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Η κατανάλωση ιδιωτικών υπηρεσιών
υγείας στην Ελλάδα

και τη Μεγάλη Βρετανία

Κυριάκος Σουλιώτης*

Περίληψη
Το άρθρο συγκρίνει τη στάση των πολιτών απέναντι σης ι

διωτικές υπηρεσίες υγείας στην Ελλάδα και τη Μεγάλη Βρετα
νία, με δεδομένο ότι η χρήση των παροχών ιδιωτικής περίθαλ
ψης είναι σημαντικά υψηλότερη στην Ελλάδα, αλλά αυξάνεται
σταθερά και σης δύο χώρες. Επιβεβαιώνει τα συμπεράσματα
της σχετικής βιβλιογραφίας με τη στατιστική επεξεργασία δεδο
μένων που αφορούν στο εισόδημα αυτών που πληρώνουν για υ
πηρεσίες υγείας, στο είδος των υπηρεσιών που καταναλώνουν
και στους λόγους για τους οποίους χρησιμοποιούν τον ιδιωτικό
τομέα. Καταλήγει στη διαπίστωση ότι η οικονομική κατάσταση
είναι σημαντικός καθοριστικός παράγοντας στη χρησιμοποίηση
της ιδιωτικής περίθαλψης, αλλά επιπλέον υπάρχουν και άλλοι
συμβάλλοντες παράγοντες που συνδέονται με τις ανάγκες των
ασθενών, τη διαθεσιμότητα των υπηρεσιών και το επίπεδο ικα
νοποίησης από αυτές.

Εισαγωγή - Προϊστορία

Οι κυβερνητικές στρατηγικές στην Ελλάδα και τη Μεγάλη Βρε
τανία, επικεντρώνονται τον τελευταίο καιρό στην αναμόρφωση
του Εθνικού Συστήματος Υγείας, με μια σειρά από ρυθμίσεις που

* Διδάκτωρ Οικονομικών Υγείας. (Με τη συμβολή της Susan Shea,
University of Newcastle, Psychology Dept, UK.)



Κυριάκος Σουλιώτης

μεταξύ άλλων προσανατολίζονται και στον περιορισμό της εξά
πλωσης του ιδιωτικού κερδοσκοπικού τομέα υγείας. Στόχος των
πολιτικών υγείας και στις δύο χώρες, είναι η διαμόρφωση ενός
σταθερού και αποτελεσματικού μίγματος παροχής δημόσιας / ι
διωτικής περίθαλψης, το οποίο θα λειτουργεί με σχέση συμπλη-
ρωματικότητας.

Το Ελληνικό Εθνικό Σύστημα Υγείας όπως εισήχθη το 1983,
βασιζόταν κατά ένα μέρος στη Βρετανική πρωτοβουλία του 1948
για την ίδρυση μιας εθνικής υπηρεσίας υγείας, η οποία θα προ
σέφερε ολοκληρωμένη φροντίδα, με κριτήριο τις ανάγκες και α
νεξάρτητα από την ικανότητα πληρωμής (Klein 1989). Σε μια προ
σπάθεια να αναβαθμίσει το προφίλ του νέο-αναπτυσσόμενου ΕΣΥ,
η Ελληνική κυβέρνηση έθεσε αυστηρούς περιορισμούς στην ανά
πτυξη του ιδιωτικού τομέα υγείας, απαγορεύοντας αρχικά στους
γιατρούς που απασχολούνταν στο ΕΣΥ να εργάζοχααι ιδιωτικά πέ
ρα από τις ώρες των συμβάσεών τους. Επιπλέον, επεβλήθη πα-
γωμα στη δημιουργία περισσότερων ιδιωτικών κλινικών και νοσο
κομείων ενώ αυτά που βρίσκονταν ήδη σε λειτουργία, μπορού
σαν να συνεχίσουν να δραστηριοποιούνται μόνο σε μια βάση χα
μηλών νοσηλίων (Kyriopoulos and Tsalikis 1993, Σουλιώτης
^°°Η°^λιτική αυτή, με μια μικρή διακοπή στις αρχές της δεκαε-
τίαο του '90, συνιστά την κεντρική ιδέα της αντιμετώπισης των ι
διωτικών επιχειρηματικών σχημάτων που δραστηριοποιούνται στο
νώρο σε μια προσπάθεια ενίσχυσης του δημοσίου χαρακτήρα
του συστήματος. Την ίδια στιγμή όμως, ο δημόσιος τομέας χαρα-
κτηοΚεται από την αδυναμία προσαρμογής του στα νέα δεδομενα
τα οποία δημιουργήθηκαν στην παροχή των υπηρεσιών υγείας α-πά ^ν έκρηξη της βιόίατρικής τεχνολογίας, η οποία συντελέστηκε μΤά τα μέσα τις δεκαετίας του '80. Αι^ η αδυναμία, σε συν-
ΖηΖό υε την άμεση προσαρμογή του ιδιωτικού τομέα στις τε-δυασμο με τη μ κίνητρο τη διαρκώς αυξανομένη ζη-
χνολογικες εξ ^ψηλά προσδοκώμενα ποσοστά

η ιδιωτική-κερδοσκοπική δραστηριότητα στο χώροπροσανατολίζεται στην πρωτοβάθμια φροντίδα, μέσα
ml ανάπτ^υξη ιδιωτικών κέντρων διαγνωστικής ιατρικής (Μπε-
^93) Σε ένα τέτοιο περιβάλλον, η διαρκώς αυξανομένη ζη-ςτης πταδιακή αύξηση των ιδιωτικών δαπανώνnnc 1993). Σε ένα τέτοιο r-—^ , -, ,mm μ^αφράστηκε σε σταδιακή αυξη^ των ιδιωτικών δαπανών^^ς με αποτέλεσμα ο ρόλος του Εθνικού Συστήματος Υγείας

ΐδσο ^ σφαίρα της χρηματοδότησης, οσο και στη σφαίρα της
παροχής, να περιοριστεί σημαντικό.
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Η προσέγγιση προς τον ιδιωτικό τομέα υγείας στη Μεγάλη
Βρετανία, υπήρξε κατά κάποιο τρόπο διαφορετική από το ελληνι
κό παράδειγμα. Πριν την εισαγωγή του Βρετανικού ΕΣΥ, ο τότε
διορισμένος υπουργός υγείας Bevan, συνάντησε έντονες αντιστά
σεις από τους γιατρούς οι οποίοι εξέφραζαν φόβους σπ δεν θα
μπορούσαν να διατηρήσουν την ανεξαρτησία τους εάν οι υπηρε
σίες τους χρηματοδοτούνταν από το δημόσιο. Μετά από μία σει
ρά συναντήσεων, δόθηκε η άδεια σε γιατρούς να εξασκούν το ε-
πάγγελμά τους και ιδιωτικά, στο χρόνο της ενασχόλησής τους
στο ΕΣΥ. Αυτή η απόφαση έδωσε στον Bevan τη φήμη ότι «έ
στρωσε τις τσέπες τους με χρυσάφι» (Baggott 1998), καθώς οι
γιατροί και οι σύμβουλοι θα μπορούσαν πλέον να ωφεληθούν από
το σταθερό εισόδημα από το ΕΣΥ και επιπλέον να χρεώνουν την
παροχή ιδιωτικών υπηρεσιών, πέρα από τις ώρες των συμβάσεών
τους.

Επιπλέον, στις αρχές της δεκαετίας του *90 επιχειρήθηκε μια
βαθιά τομή στη Βρετανική Εθνική Υπηρεσία Υγείας, με επίκεντρο
την ενίσχυση του ανταγωνισμού και με στόχο τη βελτίωση της οι
κονομικής αποτελεσματικότητας του συστήματος (Le Grand 1991,
Ματσαγγάνης 1993, Glennerster and Le Grand 1994). Η πρακτική
αυτή, η οποία υιοθετήθηκε και σε άλλες χώρες,^ έχει υποστεί ση
μαντική κριτική, αφού υποστηρίζεται ότι ενδέχεται να επιβαρύνει
τη θέση τρωτών πληθυσμιακών ομάδων (Scheffler 1989, Μπεαζό-
γλου κ.ά. 1993).

Η Μεγάλη Βρετανία και η Ελλάδα συνεχίζουν να προσφέρουν
δωρεάν περίθαλψη μέσω των Εθνικών Συστημάτων Υγείας τους,
όμως παρατηρείται τα τελευταία χρόνια ένας ολοένα και μεγαλύ
τερος προβληματισμός σχετικά με την ανάγκη αναμόρφωσης των
συστημάτων αυτών και στις δύο χώρες. Ο προβληματισμός αυτός
φαίνεται να σχετίζεται με την αυξημένη χρήση του ιδιωτικού το
μέα, η οποία είναι σημαντικά υψηλότερη στην Ελλάδα (42% των
συνολικών εξόδων για περίθαλψη), αλλά σταθερά ανερχόμενη, και
στη Μεγάλη Βρετανία (15% των συνολικών εξόδων για περίθαλ
ψη) (Σουλιώτης 2001, Fattore 1999).

Στην παρούσα μελέτη, γίνεται μια προσπάθεια να αποσαφηνι
στούν οι αιτίες της κατανάλωσης ιδιωπκών υπηρεσιών υγείας με
έμφαση στον παράγοντα εισόδημα, τόσο στην Ελλάδα όσο και
στη Μεγάλη Βρετανία, ώστε να τονιστούν οι ομοιότητες και οι
διαφορές ανάμεσα στις δύο χώρες. Σημειώνεται ότι αναφερόμενοι
σε ιδιωτικές υπηρεσίες υγείας, εννοούμε την υποκατηγορία της ι
διωτικής παροχής και ιδιωτικής χρηματοδότησης, σύμφωνα με τη
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διάκριση του Laing (1986). Πιθανές λοιπόν ενδείξεις ως προς το
ποιος πληρώνει για την ιδιωτική περίθαλψη —όπως αυτη οριοθε
τείται σύμφωνα με την παραπάνω προσέγγιση— και γιατί, συζη
τούνται υπό το φως στατιστικών αποδείξεων και μέρους της δια
θέσιμης βιβλιογραφίας που αναφέρεται στις δύο χώρες.

Σημειώνεται ότι μολονότι η προσφορά ενός μίγματος δημόσιας
/ ιδιωτικής περίθαλψης μπορεί να είναι ευεργετική, είναι σημαντι
κό να εξακριβώσουμε μέχρι ποιο σημείο η χρή^] ιδιωτικής περί
θαλψης σχετίζεται με το εισόδημα. Εάν η κατανάλωση αντικατο
πτρίζει πέρα από τις εισοδηματικές δυνατότητες και τη δυσαρέ
σκεια ή την έλλειψη διαθέσιμων υπηρεσιών του δημόσιου τομέα,
τότε για την αξιολόγηση της αποτελεσματικότητας του μίγματος
αυτού της δημόσιας και ιδιωτικής φροντίδας υγείας —το οποίο ό
πως προαναφέραμε σχεδιάζεται για να λειτουργεί στη λογική της
συμπληρωματικότητας — θα πρέπει να λάβουμε υπόψη και τις α
ντιλήψεις των ασθενών, σύμφωνα με διάφορα κοινωνικοοικονομικά
χαρακτηριστικά τους.

2. Η ιδιωτική κατανάλω(7η υπηρεσιών υγείας
σε σχέση με το εισόδημα και
τη διαθεσιμότητα των υπηρεσιών

2.1. Εισόδημα

Φαίνεται λογική η υπόθεση ότι εκείνοι που πληρώνουν για ι-
διωτικπ περίθαλψη στην Ελλάδα κα. τη Μεγάλη Βρετανία, θα εμφανίζουν κάποια κοινά χαρακτηριστικά σε οχεοη με το εισόδημα.Γθανότατα είναι άνθρωποι με οικονομική άνεση, επαγγέλματοςΠιοανοταιο αντιπροσωπεύουν τη μειοψηφία του πλη-
με Εάν παρόλα αυτά, η αγορά ιδιωτικής πε-
®"^°"'^εκτείνεταΓκαι σε ανθρώπους μέσου ή και χαμηλού ει-ριθαλψης επει^ συμπεράνουμε οτι η καταναλωση ι-
rαfτί<ώTuVp^ ι^ετίζετα. εξ· ολοκλήρου με το ει-σόΖΙΤ συνιστά μια πιο σύνθετη διαδικασία.S Χερό από τα διαθέσιμα στοιχεία και για τις δυο χω-

πυτοί που βρίσκονται στις κορυφαίες εισοδηματικές κα-
υπερβαίνουν κστά πολύ τις δαπάνες της μέσης οικογε-
ιδιωτική περίθαλψη (πίνακες και διαγράμματα 1α και 1β)

υπάρχουν ορισμένες ομοιότητες στο μοτίβο απόκλισης α-
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πό τη μέση δαπάνη, σε ορισμένες κατηγορίες εισοδήματος.
Ωστόσο είναι αξιοσημείωτο ότι η απόκλιση των τριών υψηλότερων
εισοδηματικών κατηγοριών από το μέσο όρο όλων των νοικοκυ
ριών, είναι σαφώς μεγαλύτερη στη Μ. Βρετανία.

Σε απόλυτες όμως τιμές, η υψηλότερη δαπάνη στη Μ. Βρετα
νία, είναι μικρότερη από τη δαπάνη της χαμηλότερης εισοδηματι
κής ομάδας στην Ελλάδα, ενδεικτικό της διαφοροποίησης των
δύο χωρών τόσο ως προς την οργάνωση και λειτουργία του δη
μόσιου συστήματος υγείας, όσο και ως προς τη νοοτροπία των
πολιτών. Έτσι, ενώ η δαπάνη είναι ανύπαριαη έως πολύ χαμηλή
για ανθρώπους με χαμηλό εισόδημα στη Μεγάλη Βρετανία, οι α
ντίστοιχες πληρωμές στην Ελλάδα φαίνονται συγκριτικό υψηλές.
Υπάρχει επίσης μια παρόμοια τόση που σχετίζεται με τις αυξημέ
νες δαπάνες στις μεσαίες ως υψηλές κατηγορίες, παρόλο που
γενικό η δαπάνη είναι σημαντικό υψηλότερη στην Ελλάδα. Είναι
άλλωστε ενδεικτικό ότι η απόκλιση των δύο χωρών ως προς τη
μέση μηνιαία δαπάνη είναι 85,91 euro, ποσό που υποδηλώνει ότι
στη χώρα μας η δαπάνη των νοικοκυριών για υπηρεσίες υγείας
είναι έντεκα φορές μεγαλύτερη από την αντίστοιχη στη Μ. Βρε
τανία.

Όπως είναι αναμενόμενο, το εισόδημα συσχετίζεται σε μεγάλο
βαθμό με τις πληρωμές για ιδιωτική περίθαλψη τόσο στην Ελλά
δα όσο και στη Μεγάλη Βρετανία και μάλιστα οι αποκλίσεις με
ταξύ των διαφορετικών εισοδηματικών κατηγοριών ως προς τις ί
διες πληρωμές για υπηρεσίες υγείας, είναι ιδιαίτερα υψηλές.
Ωστόσο, οι ενδείξεις δηλώνουν ότι η δαπάνη υγείας βρίσκεται σε
άνοδο και στις μεσαίες κατηγορίες εισοδήματος, ενώ —επιπλέ
ον- ακόμα και άτομα χαμηλού εισοδήματος προβαίνουν σε ίδιες
πληρωμές για κάποιες κατηγορίες φροντίδας υγείας,
στην περίπτωση της Ελλάδας (Κυριόπουλος και Κτενάς 1994).
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Πίνακας 1α
Μέση δαπάνη υγείας των νοικοκυριών ανά κατηγορία

εισοδήματος στην Ελλάδα, 1998-1999
Εισόδημα Μηνιαία Δαπάνη Υγείας (euro)

Επίπεδο
Εισοδήματος

Μέσος όρος
όλων των

νοικοκυριών
Μηνια^

Μέσος όρος
νοικοκυριών

ανά κοΓπτγορία
εισοδήματος

Απόκλιση %

Χαμηλότερο
Δεύτερο
Τρίτο
Τέταρτο
Πέμιττο
Έκτο
Έβδομο
'Ογδοο

94.30
94.30
94.30
94.30
94.30
94.30

94.30

94.30

32,26
44,76
69,33
71,69
83,03
93,29

130,39
186,82

-62,03
-49,54
-24,97
-22,61
-11,26

-1,01
36,09
92,52

(-)
(-)
(-)
(-)
(-)
(-)

(+)
(+)

65,78
52,54
26,48
23,98
11,94

1.07
38,27
98,11

Πηγή: α) Εθνική Στατιστική Υπηρεσία Ελλάδος, Ερευνα Οικογενειακών
Προϋπολογισμών, 1998-1999, β) Ίδιοι υπολογισμοί.

Πίνακας 1β
Μέση δαπάνη υγείας των νοικοκυριών

ανά κατηγορία εισοδήματος στη Μ. Βρετανία, 1998-1999
Εισόδημα Μηνιαία Δαπάνη Υγείας (euro)

Επ&ιεδο
Εισοδήματος

Μέσος όρος
όλων των

νοικοκυριών

Μέσος όρος
νοικοκυριών

ανά κατηγορία
εισοδήματος

Απόκλιση %

Χαμηλότερο
Δεύτερο
Τρίτο
Τέταρτο
Πέμπτο
Έκτο
Έβδομο
Όγδοο

8,39
8,39
8,39
8,39
8,39
8,39
8,39
8,39

1,39
2,10
5,58
5,58
6,98

13,97
14,68
26,55

-7,00
-6,29
-2,81
-2,81
-1,40
-5,58
-6,29
18,16

(-) 83,46
(-) 75,00
(-)33,46
(-)33.46
(-) 16,73
(-)66,54
(-)75.00

(+)216,53

*  Statistics.

10



Η κατανάλωση ιδιωτικών υπηρεσιών υγείας στην Ελλάδα και Μ. Βρετανία

Μέσος όρος δαπανών υγείας ανά κατηγορία
εισοδήματος στην Ελλάδα, 1998-1999

>0 ><0 ^ ι·^
^

□ Μέσος όρος
όλων των
νοικοκυριών

S Μέσος όρος
νοικοκυριών
ανά κατηγορία
εισοδήματος

Μέσος όρος δαπανών υγείας ανά κατηγορία
εισοδήματος στη Μ. Βρετανία, 1998-1999

qO ο ,Λ χΟ Λ χΟ Λ ^

ο Μέσος όρος
όλων των
νοικοκυριών

Μέσος όρος
νοικοκυριών
ανά κατηγορία
εισοδήματος

Το φαινόμενο μάλιστα επιβεβαιώνεται —με διαφορετική έντα
ση— και στις επιμέρους υποομάδες δαπάνης. Αναφέρουμε ενδει
κτικά ότι από τη μελέτη των δαπανών των νοικοκυριών που αφο
ρούν στη φαρμακευτική περίθαλψη, προκύπτουν αντίστοιχα απο
τελέσματα (πίνακες και διαγράμματα 2α και 2β). Έτσι, εκείνοι που
βρίσκονται στα κορυφαία επίπεδα εισοδήματος δαπανούν περισ
σότερα, με τα Ελληνικά δεδομένα να αντιπροσωπεύουν σημαντικά
υψηλότερες πληρωμές, σε απόλυτα μεγέθη. Από την άλλη, η α
πόκλιση των υψηλών εισοδηματικών τάξεων από τον εθνικό μέσο
όρο, είναι συγκριτικά υψηλότερη στη Μ. Βρετανία, γεγονός που
ενδεχομένως παραπέμπει σε μεγαλύτερες εισοδηματικές ανισότη
τες.
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Ειδικά μάλιστα για τη φαρμακευτική περίθαλψη, πρέπει να ση
μειωθεί ότι στη χώρα μας οι τιμές των φαρμάκων είναι από τις
χαμηλότερες στην Ευρώπη, γεγονός που σημαίνει πως πιθανόν η
υψηλή δαπάνη να μεταφράζεται σε αυξημένη κατανάλωση σε πο
σότητες, φαινόμενο που έχει επισημανθεί στην ελληνική βιβλιο
γραφία (Δέδε και Καλογεροπούλου 1999, Σουλιώτης και Κυριό-
πουλος 2001).

Διαφοροποιημένα μεταξύ των δύο χωρών παρουσιάζονται τα
μεγέθη που αφορούν στις υπηρεσίες ιατρών και οδοντιάτρων (πί
νακες και διαγράμματα 3α και 3β), όπου κατ' αρχήν παρατηρείται
μια μεγάλη απόι^ιση σε απόλυτα μεγέθη (62,62 euro), ήτοι 27
φορές μεγαλύτερη δαπάνη στην Ελλάδα. Επιπλέον, είναι χαρα
κτηριστικό ότι η δαπάνη της υψηλότερης εισοδηματικής τάξης
στη χώρα μας υπερβαίνει τον αντίστοιχο μέσο όρο κατά 347,43%,
γεγονός που επιβεβαιώνει αφενός τη δημόσια υποχρηματοδότηση
των υπηρεσιών —ιδιαίτερα των οδοντιατρικών— και αφετέρου το
ότι οι φροντίδες αυτές έχουν πλέον το χαρακτήρα "είδους πολυ
τελείας" (Σουλιώτης 2000β).

Πίνακας 2α
Μέση δαπάνη φαρμάκων των νοικοκυριών ανά κατηγορία

εισοδήματος στην Ελλάδα, 1998-1999

Εισόδημα Μηνιαία Δαπάνη Υγείας (θuro)

Επ^ιεδο
Εισοδήματος

Μέσος όρος
όλων των

νοικοκυριών

Μέσος όρος
νοικοκυριών

ανά καιηγορία
εισοδήματος

Απόκλιση %

Χαμηλότερο
Δεύτερο
Τρίτο
Τέταρτο
Πέμπτο
Έκτο
Έβδομο
Όγδοο

13,90
13,90
13,90
13,90
13,90
13,90
13,90
13,90

10,49
12,65
11,76
12,90
13,14
13,29
15,53
24,22

-3,41
-1,26
-2,15
-1,00
-0,76
-0,62
1,62

10,31

(-) 24,53
(-) 9,05
(-) 15,43
(-) 7,20
(-) 5,47
(-) 4,45

(+) 11,67
(+) 74,17

Πηγή: α) Ε
Προϋπολογισμο

3ν«ή Στ«.στ.κή Υπηρεσία της Ελλάδος, Έρευνα Οκογενειακών
JV, 1998-1999, β) Ίδιοι υπολογισμοί.
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Πίνακας 2β
Μέση δαπάνη φαρμάκων των νοικοκυριών ανά κατηγορία

εισοδήματος στη Μ. Βρετανία. 1998-1999

Εισόδημα Μηνιαία Δαπάνη Υγείας (euro)'

Επίπεδο Μέσος όρος Μέσος όρος
Εισοδήματος όλων των νοικοκυριών Απόκλιση

νοικοκυριών ανά κατηγορία
εισοδήματος

Χαμηλότερο 3,71 2,26 -1,45
Δεύτερο 3,71 2,58 -1,13
Τρίτο 3,71 2,74 -0,97
Τέταρτο 3,71 3,39 -0,32
Πέμπτο 3,71 4,03 -0,32
Έκτο 3,71 5,48 -1,77
Έβδομο 3.71 5,65 1,94
Όγδοο 3.71 7,58 3,87

-1.45 (-) 39,13
-1.13 (-) 30,43
-0,97 (-) 26,09
-0,32 (.) 8,70
-0,32 (-) 8.70
-1.77 (-) 47.83
1,94 {+) 52,17
3,87 (+) 104,35

"με βάση τη διαμορφωθείσα ισοτιμία στις 5/12/01.
Πηγή: Family Expenditure Survey, 1998-1999, Office of National Statistics.

c.ia.

Μέσος όρος δαπανών φαρμάκων ανά κατηγορία
εισοδήματος στην £Λλά5σ, 1998-1999

□ Μέσος όρος
όλων των
νοικοκυριών

■ Μέσος όρος
νοικοκυριών
ανά κατηγορία
εισοδήματος
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Μέσος όρος δαπανών φαρμάκων ανά κατηγορία
εισοδήματος στη Μ. Βρετανία, 1998-1999

Q Μέσος όρος
όλων των
νοικοκυριών

^ Μέσος όρος
νοικοκυριών
ανά κατηγορία
εισοδήματος

Η υψηλή δαπάνη για τέτοιες φροντίδες στη χώρα μας, έχει ε
πισημανθεί από πολλούς μελετητές του χώρου, οι οποίοι την α
ποδίδουν άλλοτε (ΤΓους φραγμούς που έχουν τεθεί στο σύστημα
υγείας, μέσα από ένα πλέγμα ελέγχων και γραφειοκρατικών μη
χανισμών και κυρίως, στο υψηλό και συνεχώς αυξανόμενο κόστος
χρόνου (Κυριόπουλος 2001).

Στη Μ Βρετανία, προκαλεί ιδιαίτερο ενδιαφέρον η διακύμανση
της συσχέτισης εισοδήματος και δαπάνης για υπηρεσίες ιατρών

οδοντιάτρων. Συγκεκριμένα, η δεύτερη και η τρίτη χαμηλότε
ρη εισοδηματική ομάδα δαπανούν λιγότερα απο την ομαδα με το
μικρότερο εισόδημα, ενώ στα επίπεδα περίπου της τελευταίας, κι-
ν^είται και η ομάδα με το δεύτερο υψηλότερο εισόδημα. Μια ερ
μηνεία αυτού του φαινομένου, θα μπορούσε να εχει ως αφετηρία
το ότι το μέγεθος της δαπάνης γι' αυτη την κατηγορία των φρο-Μ είναι ΐόσο χαμηλό, που η ιδιωτική συμμέτοχη είναι μάλλον
''Τναι^επίσης εξίσου σημαντικό να αναφερθεί ότι κατά μέσο ό-biVQi STUUIIS s . ^ νοικοκυριών για υπηρεσίες υ-

^°· "ΓδΓ°χω^ες κυμ^νίται για τη μεν Ελλάδα σε 6,8% τηςγειας στις δυο χ Ρ για τη Μ. Βρετανία σε 0,7%. Η
δ"α"αΐϊή'υποδηλώνει μεταξύ άλλων και τη διαφορετική ανα-
ySto ̂ ποία προκύτττει αναφορικα με την καταναλωση ιδιω-ακΖΤπηρεσιών υγείας, ή ως προς την καταβολή προσθέτων
'-ΖηοΖ, φσρές άτυπων- "^ΠΡωμων της δημο-
mac παραγωγής (Κυριοπουλος και ΚτέναςΙυνοψίζονΐαΙ φαίνεται πραγματικά αδιαμφισβήτητο το γεγο-
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νός ότι εκείνοι που δαπανούν τα περισσότερα για ιδιωτική περί
θαλψη στη Μεγάλη Βρετανία και την Ελλάδα προέρχονται από
σχετικά υψηλά εισοδηματικά στρώματα. Ωστόσο, όπως προαναφέ
ραμε και όπως προκύπτει και από αντίστοιχες μελέτες, ασθενείς
από χαμηλότερες κατηγορίες εισοδήματος προβαίνουν με τη σει
ρά τους σε ίδιες πληρωμές για την κατανάλωση ιδιωτικών υπηρε
σιών υγείας, γεγονός το οποίο υποδηλώνει ότι, ιδιαίτερα για αυτή
την ομάδα των ασθενών, υπάρχουν και άλλοι παράγοντες που ο
δηγούν σε «out of pocket» πληρωμές για (ιδιωτικές) υπηρεσίες υ
γείας.

Πίνακας 3α
Μέση δαπάνη των νοικοκυριών για υπηρεσίες ιατρών και οδο
ντιάτρων ανά κατηγορία εισοδήματος στην Ελλάδα, 1998-1999

Εισόδημα Μηνιαία Δαπάνη Υγείας (euro)*

Επίπεδο Μέσος όρος Μέσος όρος
Εισοδήματος όλων των νοικοκυριών Απόκλιση %

νοικοκυριών ανά κατηγορία
εισοδήματος

Χαμηλότερο 65,04 5,79 -59,25 (-) 91,10
Δεύτερο 65,04 13,42 -15,62 (-) 79,37
Τρίτο 65,04 21,81 -43,23 (-) 66,46
Τέταρτο 65,04 34,14 -30,89 (-) 47,50
Πέμπτο 65,04 49,01 -16,03 (-) 24,64
Έκτο 65,04 64,76 -0,28 (-) 0,43
Έβδομο 65,04 113,17 48,13 (+) 74,00
Όγδοο 65,04 291,01 225,97 (-Ι-) 347,43

Πηγή: α) Εθνική Στατιστική Υπηρεσία της Ελλάδος, Έρευνα Οικογενειακών
Προϋπολογισμών, 1998-1999, β) Ίδιοι υπολογισμοί.
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Πίνακας 3β
Μέση δαπάνη των νοικοκυριών για υπηρεσίες ιατρών και
οδοντιάτρων ανά κατηγορία εισοδήματος στη Μ. Βρετανία,

1998-1999

Εισόδημα Μηνιαία Δαπάνη Υγείας (euro)*

Επίχεδο Μέσος όρος Μέσος όρος
Εισοδήματος όλων των νοικοκυριών Απόκλιση %

νοικοκυριών ανά κατηγορία
εισοδήματος

Χαμηλότερο 2,42 1,94 -9,48 (-) 20,00
Δεύτερο 2,42 0,97 -1,45 (-) 60,00
Τρίτο 2,42 1,29 -1,13 (-) 46,67
Τέταρτο 2,42 2,42 0,00 0,00
Πέμπτο 2,42 2,42 0,00 0,00

Έκτο 2,42 4,19 -1.77 (-) 73,33
Έβδομο 2,42 2,10 -0,32 (+) 13,33
Όγδοο 2,42 5,81 3,39 (-Ι-) 140,00

*με βάση τη διαμορφωθείσα ισοτιμία στις 5/12/01.
Πηγή: Family Expenditure Survey, 1998-1999, Office of National Statistics.

Μέσος όρος δαπανών ιατρικής και οδοντιατρικής περίθαλψης
ανά κατηγορία εισοδήματος στην Ελλάδα, 1998-1999

□ Μέσος όρος
όλων των
νοικοκυριών

Β Μέσος όρος
νοικοκυριών
ανά κατηγορία
εισοδήματος
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Μέσος όρος δαπανών ιατρικής και οδοντιατρικής περίθαλψης
ανά κατηγορία εισοδήματος στη Μ. Βρετανία, 1998-1999

□ Μέσος όρος
όλων των
νοικοκυριών

9 Μέσος όρος
νοικοκυριών
ανά κατηγορία
εισοδήματος

Αξίζει να σημειωθεί πως παλαιότερες μελέτες στη χώρα μας,
οι οποίες προσέγγισαν το φαινόμενο και σε άλλες διαστάσεις του
(Σουλιώτης 2000α), απέδειξαν ότι παράγοντες όπως το μέγεθος
και η σύνθεση του νοικοκυριού επηρεάζουν τη δαπάνη για υπη
ρεσίες υγείας, κυρίως όμως στο βαθμό που σχετίζονται με τον ό
γκο και το μετασχηματισμό του οικογενειακού εισοδήματος
(Atkinson 1992)

2.2. Διαθεσιμότητα των Υπηρεσιών

Εκτός από τα συμπεράσματα τα οποία προέκυψαν σχετικά με
το οικονομικό προφίλ των ασθενών που χρησιμοποιούν την ιδιωτι
κή περίθαλψη, είναι εξίσου λογική η υπόθεση ότι οι άνθρωποι
μπορεί να πληρώνουν για υπηρεσίες υγείας, όταν τη δεδομένη
στιγμή που τις χρειάζονται δεν είναι διαθέσιμες στο δημόσιο το
μέα. Συγκεκριμένα στην Ελλάδα, η οδοντιατρική θεραπεία κατέχει
ένα μεγάλο ποσοστό της δαπάνης για ιδιωτική περίθαλψη (διά
γραμμα 4), αντανακλώντας την ανεπάρκεια της κάλυψης από το
ΕΣΥ. Ένα παρόμοιο παράδειγμα υπάρχει και στον πληθυσμό της
Μεγάλης Βρετανίας, όπου ένα μεγάλο ποσοστό των πληρωμών
στρέφονται στην αγορά φαρμάκων (διάγραμμα 5) και άλλων φαρ
μακευτικών αγαθών, είδη τα οποία δεν καλύπτονται ικανοποιητικά
από το Βρετανικό ΕΣΥ.
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Σύνθεση ιδιωτικών δαπανών υγείας
ανά κατηγορία στην Ελλάδα, 1998-1999

Υπηρεσίες
ιατρών
35,0%

Φαρμακευπκά
είδη

18.7%

Νοσοκομειακή
περίθαλψη

12,4,0%

Οδοντιατρική
περίθαλψη

34,0%

Σύνθεση ιδιωτικών δαπανών υγείας
ανά κατηγορία στη Μ. Βρετανία, 1998-1999

Υπηρεσίες
ιατρών

1,0%

Νοσοκομειακή
περίθαλψη

54,0%

Φαρμακευτικά
είδη

\ 35,0%

Οδοντιατρική
περίθαλψη

10,0%

Ένα σχετικά υψηλό ποσοστό των ιδιωτικών πληρωμών στην
Ελλάδα γίνονται για υπηρεσίες ιατρών, ενώ αντίθετα στο βρετανι
κό σύστημα, η πρωτοβάθμια περίθαλψη εξακολουθεί να παρέχε
ται κατά βάση από το NHS (National Health System). Στη Μεγάλη
Βρετανία, το μεγαλάτερο μέρος των ιδιωτικών δαπανών υγείας α
φορά στη νοσοκομειακή περίθαλψη και διαμορφώνεται από την α
ντιμετώπιση επειγόντων περιστατικών και από τη φροντίδα των η
λικιωμένων. Σημειώνεται ότι η κατηγορία της περίθαλψης για την
οποία οι πολίτες στην περίπτωση και των δύο χωρών πληρώνουν
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από τα ατομικά τους εισοδήματα και καταφεύγουν στον ιδιωτικό
τομέα, αντανακλά σε μεγάλο βαθμό τα κενά, τις αδυναμίες και τη
δυσαρέσκεια των χρηστών από τις παρεχόμενες υπηρεσίες του
δημόσιου τομέα.

Τα σχετικά πάντως δεδομένα και από τις δύο χώρες, είναι εν
δεικτικά για την ύπαρξη συσχέτισης ανάμεσα στη διαθεσιμότητα
των υπηρεσιών και στις πληρωμές για ιδιωτική περίθαλψη, αλλά
ενδεχομένως να εκφράζουν περισσότερο τις ποιοτικές και λιγότε
ρο τις ποσοτικές ανεπάρκειες του δημόσιου συστήματος. Οι υπη
ρεσίες ιατρών επί παραδείγματι, απορροφούν μια μεγάλη μερίδα
των δαπανών για ιδιωτική περίθαλψη στην Ελλάδα, παρά την υ
ψηλή διαθεσιμότητα αντίστοιχων δωρεάν υπηρεσιών, από τα Κέ
ντρα Υγείας του ΕΣΥ και από τα Πολυϊατρεία των Ασφαλιστικών
Ταμείων. Στην Βρετανία αντίστοιχα, παρατηρείται τα τελευταία
χρόνια μια αύξηση στη χρησιμοποίηση ιδιωτικών υπηρεσιών δευ
τεροβάθμιας φροντίδας υγείας, παρά τη μεγάλη ανάπτυξη του
NHS σε αυτή την κατηγορία της περίθαλψης. .

3. Γιατί Πληρώνουμε για Ιδιωτική Περίθαλψη;

3.1. ο Βρετανός Ασθενής

Η ιδιωτική ιατρική δραστηριότητα στη Μεγάλη Βρετανία, χρη
ματοδοτείται κυρίως από τις Ιδιωτικές Εταιρείες Ιατρικής Ασφάλι
σης (ΡΜΙ) (πίνακας 4) και αφορά κυρίως στη θεραπεία σχετικά λι
γότερο σοβαρών καταστάσεων, που δεν συνιστούν απειλή για την
ανθρώπινη ζωή (Fattore 1999).

Πίνακας 4
Ανάλυση της Χρηματοδότησης για Ιδιωτική Περίθαλψη

στη Μεγάλη Βρετανία 1999

Απευθείας Πληρωμές από κατοίκους Μεγάλης Βρετανίας 12 %

Συμβάσεις με ΕΣΥ 3 %

Απευθείας Πληρωμές από κατοίκους του Εξωτερικού 15 %

Ιατρική Ασφάλιση 70 %

Η χρήση του ιδιωτικού τομέα στη Βρετανία, άρχισε να αυξά
νεται κατά τη διάρκεια των δεκαετιών του '70 και του '80 και εν-
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θαρρύνθηκε ιδιαιτέρως από τη συντηρητική κυβέρνηση της
Thacher, η οποία έδειξε ιδιαίτερο ενδιαφέρον για την προβολή
της οικονομικής αποτελεσματικότητας του. Έτσι, μια σειρά από
μέτρα όπως η επαναλειτουργία των ιδιωτικών κλινών «επί πληρω
μή» στα κρατικά νοσοκομεία, η σύναψη «νέων συμβολαίων» με
τους ιατρούς ανώτατης βαθμίδας που προέβλεπαν την άσκηση ι
διωτικής ιατρικής στο NHS και η ευνοϊκή φορολογική μεταχείριση
—ως προς τα ασφάλιστρα— των πελατών των ασφαλιστικών ε
ταιρειών, οδήγησαν στην ενδυνάμωση της ιδιωτικής επιλογής σε
βάρος του NHS (Δικαίος 2000).

Ωστόσο, ο σεβασμός που υπήρχε από παλιά για το NHS από
το κοινό, είχε σαν αποτέλεσμα, η παραπάνω πολιτική να οδηγήσει
απλά στη βαθμιαία αύξηση στη χρήση των ιδιωτικών παροχών και
στην αντίστοιχη αύξηση των ιδιωτικά ασφαλισμένων, χωρίς όμως
το φαινόμενο να πάρει τις διαστάσεις που συναντάμε στον ελλη
νικό υγειονομικό τομέα (Baggot 1998, Σουλιώτης 2000β). Δείχνο
ντας την αντίθεσή του στην ανάπτυξη του ιδιωτικού τομέα, ο νυν
Υπουργός Υγείας της κυβέρνησης των Εργατικών, ενδιαφέρεται
να περιορίσει την ανάπτυξή του και να κάνει ριζικές αλλαγές στο
δημόσιο τομέα, όπως συμβαίνει και στην περίπτωση της χώρας
μας. Η πολιτική βέβαια αυτή, στηρίζεται σε μεγάλο βαθμό στο ό
τι παρά τη μεγάλη ανάπτυξη των ιδιωτικών φορέων στο βρετανι
κό σύστημα υγείας μετά το 1980, το NHS παραμένει κυρίαρχο, ε
λέγχοντας ουσιαστικά τη χρηματοδότηση και του ιδιωτικού τομέα.
Η εξάρτηση μεταξύ NHS και ιδιωτικού τομέα υγείας στη Μεγάλη
Βρετανία, είναι άλλωστε εμφανής και από τη διακύμανση των δα
πανών και ειδικότερα από τη μείωση του ρυθμού ανάπτυξης της
«ιδιωτικής επιλογής», σε περιόδους αύξησης των δαπανών στα
πλαίσια του NHS (Δικαίος 2000).

Δεν υπάρχουν ξεκάθαρες ενδείξεις ως προς το γιατί οι πολί
τες επιλέγουν να πληρώσουν για ιδιωτική περίθαλψη και γιατί η
χρήση της έχει αυξηθεί τα τελευταία χρόνια, αλλά είναι εμφανές
^ι υπάρχει η τάση να παρουσιάζεται η ιδιωτική επιλογή ως το α
ποτέλεσμα της επιθυμίας να αποφεύγουν τις μεγάλες λίστες ανα
μονής που συνδέονται τόσο στενά με την περίθαλψη στο NHS.
Πολλοί ασθενείς εξυπηρετούνται από ιδιωτικά νοσοκομεία για τη
διενέργεια απλών χειρουργικών επεμβάσεων, που σε διαφορετική
περίπτωση θα προκαλούσαν ταλαιπωρία και υψηλό χρόνο αναμο
νής για την περίθαλψη στα νοσοκομεία του NHS.s Τα προβλήμα
τα αυτά αποτελούν πλέον βασική αδυναμία του βρετανικού δημό
σιου συστήματος υγείας, αφού λόγω της έλλειψης χρόνου και
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πόρων, ο δημόσιος τομέας δίνει ελάχιστη προτεραιότητα στη με
λέτη και αντιμετώπιση των λιγότερο σημαντικών προβλημάτων
που αναφέρονται στις καταγγελίες των ασθενών, τα οποία όμως
μπορεί σε ορισμένες περιπτώσεις (π.χ. εναλλακτικό κόστος χρό
νου και απώλεια μισθού) να είναι υψίστης σημασίας για τον α
σθενή.

Η χρήση του ιδιωτικού τομέα, φαίνεται επίσης να σχετίζεται σε
κάποιο βαθμό και με τις γενικότερες προκαταλήψεις των ασθενών
για το δημόσιο σύστημα υγείας. Τα διαθέσιμα στοιχεία για την
κατανάλωση ιδιωτικής περίθαλψης στη Μεγάλη Βρετανία, έχουν
δείξει ότι σε μεγάλο βαθμό οι ασθενείς αγοράζουν αυτό που πι
στεύουν ότι τους παρέχει προτεραιότητα και ευκολία, παρά αυτό
που χαρακτηρίζεται από πραγματική ιατρική ειδικότητα και εμπει
ρία (Klein 1989). Αποτελεί πεποίθηση, ότι αν οι ασθενείς πληρώ
σουν για περίθαλψη, όχι μόνο μπορούν να αποφύγουν τις μεγά
λες λίστες αναμονής, αλλά "μπορούν επίσης να έχουν τον ιατρό
της αρεσκείας τους για να τους κουράρει στην άνεση ενός ιδιαί
τερου δωματίου, σε αντίθεση με ένα γεμάτο με κόσμο θάλαμο
δημόσιου νοσοκομείου". Κάτω από αυτές τις συνθήκες, ο ασθενής
αντιλαμβάνεται την προσφορά του ιδιωτικού τομέα ως καλύτερη,
με πλεονεκτήματα που συνδέονται τόσο με την αμεσότητα όσο
και με την ποιότητα της παροχής.

Θέμα ανάλογης σημασίας για τους ασθενείς, είναι το γεγονός
ότι ο ιδιωτικός τομέας τους παρέχει τη μοναδική ευκαιρία να εκ
φράσουν τις απαιτήσεις τους και να λάβουν την πληροφόρηση
που αντιστοιχεί στα δικά τους ιδιαίτερα συμπτώματα. Οι ασθενείς
που αντιμετωπίζονται στο δημόσιο τομέα, συχνά έχουν δυσάρε
στες εμπειρίες ως προς την ποιότητα της πληροφόρησης που
τους δίδεται και αναγνωρίζοντας το γεγονός ότι δεν υπάρχει αρ
κετός χρόνος διαθέσιμος για συζήτηση, αισθάνονται άβολα όταν
αντιμετωπίζουν το ιατρικό προσωπικό. Αντίθετα, ο ιδιωτικός τομέ
ας — λόγω και της μη υψηλής σοβαρότητας των περιστατικών
που συνήθως αντιμετωπίζονται σε αυτόν— επιτρέπει τη διάθεση
περισσότερου χρόνου για την αναγνώριση των προβλημάτων των
ασθενών και έτσι οι τελευταίοι, θεωρούν καλύτερη την επικοινω
νία με το ιατρικό σώμα και νιώθουν μεγαλύτερη ασφάλεια.

Ο αριθμός των ερευνών για τη χρήση ιδιωτικών υπηρεσιών υ
γείας στη Μεγάλη Βρετανία είναι σχετικά περιορισμένος, όμως η
σχετική μελέτη των Calnan, Cant και Gabe (1993), για τη χρήση
της δημόσιας και της ιδιωτικής περίθαλψης στην Νότιο-Ανατολική
Αγγλία, καταλήγει σε ιδιαίτερα ενδιαφέροντα συμπεράσματα. Συ-
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γκεκριμένα, η έρευνα αποσκοπούσε στον προσδιορισμό των πα
ραγόντων που επηρεάζουν την απόφαση ενός ασθενούς να προ
τιμήσει τον ιδιωτικό τομέα και διεξήχθη μέσα από μια σειρά από
συγκροτημένες συνεντεύξεις. Είναι ενδεικτικό, ότι σε όλες τις πε
ριπτώσεις των συνεντεύξεων, όσοι ήταν συνδρομητές σε Εταιρεί
ες Ιδιωτικής Περίθαλψης (ΡΜΙ), επανειλημμένα έδειχναν το χαμη
λότερο επίπεδο ικανοποίησης από το NHS σε σχέση με τους υ
πόλοιπους ερωτηθέντες. Αυτές οι αναφορές δυσαρέσκειας, τις
περισσότερες φορές σχετίζονταν και αντανακλούσαν τις προηγού
μενες εμπειρίες των ασθενών από την περίθαλψη στο NHS.

Επιπλέον, οι «συνδρομητές» (subscribers) των ιδιωτικών εται
ρειών, έδειξαν μία σταθερότητα στη διατύπωση απόψεων-πεποι-
θήσεων που αναφέρονταν στα παρακάτω:
• αποφυγή των λιστών αναμονής — «απλώς πληρώνεις την επί

σκεψη και μετά παρακάμπτεις την ουρά»,
• επικοινωνία — «σε αντιμετωπίζουν ως νοήμον όν και περνούν

περισσότερο χρόνο μαζί σου», και
• άνεση — «άκουσα ότι τα γεύματα είναι καταπληκτικά».

Ασθενείς που εργάζονταν ως ελεύθεροι επαγγελματίες και που
είχαν υψηλό εναλλακτικό κόστος χρόνου, έδιναν ιδιαίτερη σημα
σία στο αν θα μπορούσαν να εξυπηρετηθούν άμεσα, ώστε να α
ποφύγουν ενδεχόμενη απώλεια εισοδήματος. Συνολικά,^ οι περισ
σότεροι ασθενείς εκδήλωσαν υψηλά επίπεδα ικανοποίησης από
την περίθαλψη που τους παρασχέθηκε στον ιδιωτικό τομέα, κάτι
το οποίο επιβεβαιώνεται και από άλλες σχετικές μελέτες (Doyle
and Bull 2000). Είναι πάντως αξιοσημείωτο ότι οι ασθενείς που
πήραν μέρος στην έρευνα του Calnan, έδωσαν μικρή σημασία
στην ιατρική εμπειρογνωμοσύνη μεταξύ των ιατρών του ιδιωτικού
και του δημόσιου τομέα, πιθανώς λαμβάνοντας υπόψη τους ότι
το ΕΣΥ απασχολεί πολλούς από τους ειδικούς που παρέχουν τις
υπηρεσίες τους στον ιδιωτικό τομέα.

Συνεπώς, αντιλαμβάνονται ότι η πραγματική ποιότητα της πε
ρίθαλψης πιθανότατα δεν διαφέρει ανάμεσα στα δημόσια και τα ι
διωτικά νοσοκομεία. Όμως, τονίζεται ότι στα πλαίσια της εν λόγω
έρευνας, προέκυψε κάποια ανησυχία από τους ασθενείς, σχετικά
με το ότι σε ορισμένες περιπτώσεις τα ιδιωτικά νοσοκομεία στε
ρούνται τμημάτων επειγόντων περιστατικών και εσωτερικών ια
τρών, πρακτική η οποία θα μπορούσε να εκθέσει τον ασθενή σε
απειλτγτικές καταστάσεις, σε πιθανή απρόοπτη επιπλοκή κατά την
παραμονή του σε ένα ιδιωτικό νοσοκομείο.
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Είναι φανερό ότι οι βρετανοί ασθενείς ωθούνται προς τη χρή
ση των ιδιωτικών παροχών, καθώς τις αντιλαμβάνονται να προ
σφέρουν ευκολία, άνεση και ευκαιρίες για περισσότερο διάλογο.
Αυτή η αντίληψη μπορεί να σχετισθεί με προηγούμενη εμπειρία
περίθαλψης στο NHS, αλλά η υπόθεση αυτή, απαιτεί περαιτέρω
ανάλυση των ενδείξεων, ώστε να αναδυθούν τα χαρακτηριστικά
και τα προβλήματα που συνθέτουν την αρνητική —πολλές φο
ρές— προδιάθεση των ασθενών απέναντι στα δημόσια νοσοκο
μεία.

3.2. Ο Έλληνας Ασθενής

Το μεγαλύτερο τμήμα των ιδιωτικών δαπανών υγείας στην
Ελλάδα αντιπροσωπεύουν οι απευθείας (out of pocket) πληρωμές
για υπηρεσίες ιατρών. Ωστόσο, από τη δεκαετία του '80 και μετά,
οι πληρωμές σε φορείς ιδιωτικής ασφάλισης εμφανίζουν με τη
σειρά τους μια σταθερή άνοδο (πίνακας 5). Επιπλέον, υποστηρί
ζεται ότι μία άνοδος στην αγορά ιδιωτικής ασφάλισης υγείας, εί
ναι αντιπροσωπευτική των αυξήσεων στις χρεώσεις του ιδιωτικού
τομέα, της δυσαρέσκειας των ασθενών από το δημόσιο τομέα,
και της ανάπτυξης του ιδιωτικού τομέα σε διαγνωστικές υπηρε
σίες (Sissouras, Karokis and Mossialos 1999).

Πίνακας 5
Εξέλιξη ασφαλίστρων (ζωής και ασθένειας) 1987-1995

Παραγωγή ασφαλίστρων * 1989 1993 1997

Αοφάλιστοα ίτοέγουσες τιυές) 48.572 161.490 283.290

Ασφάλιστρα (σταθερές τιμές 1994) 102.689 179.035 227.908

* ποσά σε εκατομμύρια δραχμές

Πηγή: Ένωση Ασφαλιστικών Εταιρειών Ελλάδος (1998) "Η Ιδιωτική Ασφά
λιση στην Ελλάδα. Ετήσια Στατιστική Έκθεση", Αθήνα.

Οι δαπάνες υγείας στην Ελλάδα κινούνται τα τελευταία χρόνια
στα επίπεδα των δαπανών των χωρών του ΟΟΣΑ, όμως αυτό δε
φαίνεται να αντικατοπτρίζεται στις μελέτες που αφορούν στις ι
διωτικές δαπάνες, αφού ο ελληνικός πληθυσμός προβαίνει σε έ
ναν ιδιαίτερα υψηλό όγκο απευθείας πληρωμών για ιδιωτική περί
θαλψη. Μία δυνατή εξήγηση για τη συνεχόμενη ανάπτυξη του ι-
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διωτικού τομέα υγείας στην Ελλάδα, είναι ότι η τρέχουσα δομή
του συστήματος περίθαλψης, «αναγκάζει» τους ασθενείς να χρη
σιμοποιούν τόσο το δημόσιο όσο και τον ιδιωτικό τομέα. Αυτό
σχετίζεται με την επιθυμία των χρηστών να αποφύγουν την ανα
μονή και να νοσηλευθούν σε πολυτελείς μονάδες με καλή ξενο
δοχειακή υποδομή, ενώ μπορεί να θεωρηθεί και ως αποτέλεσμα
της έλλειψης δημόσιων υπηρεσιών —και κυρίως υπηρεσιών ια
τρών— σε ορισμένες γεωγραφικές περιοχές.

Σχετικό με το τελευταίο, σημειώνεται ότι η Ελλάδα έχει υπερ-
προσφορό ιατρών, από τους οποίους οι περισσότεροι εδρεύουν
στην Αθήνα και τη Θεσσαλονίκη, ενώ πολλοί από αυτούς εργάζο
νται στον ιδιωτικό τομέα (Kyriopoulos and Andrioti 1995).

Αυτό δημιουργεί προβλήματα για δύο κυρίως λόγους:
• οι πολίτες που ζουν μακριό από τα μεγάλα αστικό κέντρα, πι

θανότατα έχουν περιορισμένη πρόσβαση σε ιατρικές παροχές,
• παρά τον ιατρικό πληθωρισμό, στην Ελλάδα υπάρχει έλλειψη ή

καλύτερα, μη σωστή κατανομή των ιατρών που απασχολούνται
στα νοσοκομεία του ΕΣΥ, λόγω της δυσκαμψίας στο σύστημα
προσλήψεων και της έλλειψης μηχανισμού ορθολογικής χρή
σης των ανθρώπινων πόρων στο σύστημα υγείας.
Επιπλέον και στη χώρα μας, θεωρείται ότι η κατανάλωση ιδιω

τικών υπηρεσιών υγείας, καθορίζεται σε μεγάλο βαθμό από το αν
οι ανάγκες του ατόμου καλύπτονται επαρκώς από το δημόσιο το
μέα (Kyriopoulos Gitona and Karalls 1997, Σουλιώτης 2000β). Η
ραγδαία ανάπτυξη άλλωστε του ιδιωτικού τομέα στο χώρο της
πρωτοβάθμιας φροντίδας υγείας, αντανακλά αυτή ακριβώς την α
δυναμία του δημόσιου συστήματος να καλύψει τις ανάγκες του
πληθυσμού για διαγνωστικές υπηρεσίες. Συνεπώς, η χρήση του ι
διωτικού τομέα υγείας είναι πιθανό να αυξηθεί τη στιγμή που η
παρούσα οργάνωση του συστήματος οδηγεί τους ασθενείς σε αυ
τόν και επιπρόσθετα, επειδή η λειτουργία του δημόσιου συστήμα
τος, χαρακτηρίζεται από την έλλειψη πόρων ή καλύτερα από τη
μη ισότιμη διάθεση των πόρων υγείας, σύμφωνα με τις ανάγκες
του πληθυσμού.

Σε σχέση με τους οικονομικούς πόρους, διαπιστώνεται ότι η
ροή του χρήματος από τα ταμεία κοινωνικής ασφάλισης στους
προμηθευτές των υπηρεσιών (γιατροί, νοσοκομεία) γίνεται με ιδι
αίτερη καθυστέρηση και έτσι το σύστημα ισορροπεί τόσο για
τους προμηθευτές όσο και για τους χρήστες, μέσω των ίδιων
πληρωμών των τελευταίων. Μέσω λοιπόν των παραπληρωμών και
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των απευθείας πληρωμών των χρηστών, ικανοποιούνται οι εισοδη
ματικές προσδοκίες των επαγγελματιών υγείας και παράλληλα κα
λύπτεται το κόστος χρόνου και ποιότητας που θα επιβάρυνε τους
χρήστες στο δημόσιο σύστημα.

Κατά μία άλλη προσέγγιση (Kyriopoulos and Tsalikis 1999), η
κατανάλωση ιδιωτικών υπηρεσιών υγείας, σχετίζεται με την αύξη-
^ "της ζήτησης, η οποία παρατηρείται στην Ελλάδα για υπηρε
σίες υγείας γενικώς. Αυτή η ζήτηση πιθανό να αντανακλά τις αλ
λαγές στον τρόπο ζωής, την αύξηση των ιατρών, την εξέλιξη της
βιοϊατρικής τεχνολογίας και τις νέες ανάγκες υγείας του πληθυ
σμού ιδιαίτερα στις αστικές περιοχές. Επιπλέον, η αύξηση για υ
πηρεσίες υγείας είναι άμεσα εξαρτώμενη από τα δημογραφικά
χαρακτηριστικά του πληθυσμού και έτσι με δεδομένη τη γήρανση
—που παρατηρείται τόσο στη χώρα μας όσο και στις περισσότε
ρες χώρες της Ευρώπης— αναμένεται αύξηση της ζήτησης και
κατ' επέκταση των δαπανών για υπηρεσίες υγείας.

Με δεδομένα τα παραπάνω, ο προβληματισμός γύρω από την
αύξηση της κατανάλωσης ιδιωτικών υπηρεσιών υγείας στην Ελλά
δα, εστιάζεται πέρα από τα προαναφερθέντα κενά του δημόσιου
συστήματος και στην πλευρά των χρηστών και ειδικότερα στις α
πόψεις των ίδιων των ασθενών για τις παρεχόμενες υπηρεσίες υ
γείας. Το γεγονός ότι οι ασθενείς έχουν ήδη τη στιγμή της πα-
Ρρχής. τις δικές τους διαμορφωμένες —από προηγούμενες εμπει
ρίες— απόψεις σε ό,τι αφορά την ασθένεια και τη θεραπεία της,
είναι ένα ψυχολογικό φαινόμενο που έχει ερευνηθεί εκτενώς.

Είναι λοιπόν πιθανό οι ασθενείς να κάνουν χρήση του ιδιωτι
κού τομέα, όταν αισθάνονται ότι τους προσφέρει περισσότερες ε-
π^ογές, πιο ολοκληρωμένες συμβουλές για τη βελτίωση της κα
τάστασης της υγείας τους και πλήρεις διαγνωστικές υπηρεσίες,
που οι ίδιοι τις θεωρούν κατάλληλες για τα δικά τους συγκεκρι
μένα προβλήματα υγείας. Οι αντιλήψεις βέβαια για την υγεία και
την ασθένεια μπορεί να διαφοροποιούνται ανάλογα με το εισόδη
μα. τη μόρφωση, το επάγγελμα, τη γεωγραφική περιοχή, τις αντί-
στοιχες προηγούμενες εμπειρίες και αντιλήψεις του συγγενικού
περιβάλλοντος κλπ.

Τα παραπάνω χαρακτηριστικά, συνδέονται -σύμφωνα με πρό
σφατες έρευνες— και με τις προσδοκίες των πολιτών από τις πα
ρεχόμενες υπηρεσίες υγείας και κατ' επέκταση με την ικανοποίη
ση που εκφράζουν ως προς αυτές. Ειδικότερα, από σχετική μελέ-
"ΠΊ στην περιοχή της Αθήνας, προέκυψε ότι οι ασθενείς εκδηλώ
νουν υψηλά ποσοστά ικανοποίησης για τους φορείς του ιδιωτικού
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τομέα (89,9% για τους ιδιώτες ιατρούς και 85,2% για τις ιδιωτικές
κλινικές), ενώ αντίστοιχα η ικανοποίηση για τους φορείς του δη
μόσιου συστήματος, είναι αισθητά χαμηλότερη και εμφανίζει μια
σημαντική ευαισθησία στα κοινωνικοοικονομικά χαρακτηριστικά
του πληθυσμού (Σουλιώτης και Κυριόπουλος 2001 β).

Αλληλεξάρτηση επίσης προκύπτει από σχετική έρευνα (Δόλγε-
ρας κ.α. 2001) και μεταξύ της πρόθεσης πληρωμής για υπηρεσίες
υγείας και διαφόρων χαρακτηριστικών του πληθυσμού, όπως το
εισόδημα και η ηλικία, ενώ —αντίθετα— η πρόθεση πληρωμής
φαίνεται να μην επηρεάζεται από το φύλο και την κατηγορία της
περίθαλψης. Πάντως, είναι ενδεικτικό ότι η πρόθεση για πληρωμή
πρόσθετου ποσού για βελτίωση της περίθαλψης, δηλώθηκε θετική
από το 70% των ερωτηθέντων.

Περνώντας στο θέμα των δαπανών για ιδιωτική περίθαλψη
στην Ελλάδα, διαπιστώνεται ότι ο υπολογισμός τους είναι δύσκο
λο να γίνει με ακρίβεια, λόγω της ύπαρξης της λεγόμενης «σκιώ
δους» ή «μαύρης» οικονομίας, η οποία αφορά στην ανάπτυξη μη
καταγεγραμμένων συναλλαγών. Αυτό έχει σαν αποτέλεσμα, η
πραγματική δαπάνη να είναι μεγαλύτερη από αυτή που δείχνουν
οι επίσημες στατιστικές. Σημειώνεται ότι η παραοικονομία στην υ
γεία εντοπίζεται τόσο στον ιδιωτικό όσο και στο δημόσιο τομέα,
όμως η σχετική δαπάνη που προκύπτει, βαραίνει αποκλειστικά τα
ατομικά και οικογενειακά εισοδήματα (Kyriopoulos and Tsalikis
1993, Kyriopoulos Geitona and Karalis 1997).

Δεν είναι ξεκάθαρο για ποιο λόγο οι ασθενείς είναι διατεθειμέ
νοι να προβούν σε ίδιες πληρωμές και να καταβάλουν πρόσθετες
αμοιβές για μια υπηρεσία την οποία δικαιούνται να χρησιμοποιούν
χωρίς καμία χρέωση. Όπως όμως προκύπτει από σχετικές μελέ
τες, οι υπόγειες πληρωμές στο σύστημα υγείας είναι αναμενόμε
νες σε όλο το φάσμα των υπηρεσιών, ανεξάρτητα από το εισό
δημα ή την επαγγελματική θέση των ασθενών. Τέτοιες πληρωμές,
χρησιμοποιούνται κυρίως για να εξασφαλίσουν τη θεραπεία του
ασθενούς μέσα στο νοσοκομείο —για παράδειγμα για τη διενέρ
γεια μιας χειρουργικής επέμβασης— ενώ σε ορισμένες περιπτώ
σεις, θα μπορούσαμε να πούμε ότι ενέχουν το στοιχείο της «αγο
ράς μιας θέσης στην ουρά».

Οι ασθενείς πάντως που προβαίνουν σε επιπλέον πληρωμές,
τείνουν να αναφέρουν υψηλότερα επίπεδα ικανοποίησης από τη
φροντίδα που λαμβάνουν, γεγονός που μας επιτρέπει να υποθέ
σουμε ότι με τις πληρωμές αυτές, οι ασθενείς —αλλά και οι για
τροί— επιχειρούν να καλύψουν τα όποια ελλείμματα του συστή-
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ματος στην ποιότητα των παρεχόμενων υπηρεσιών (Sissouras
1998).

4. Συμπεράσματα και συζήτηση

Στο άρθρο αυτό, έχει γίνει μία προσπάθεια αναγνώρισης των
ομοιοτήτων στην κατανάλωση ιδιωτικών υπηρεσιών υγείας, ανάμε
σα στην Ελλάδα και τη Μεγάλη Βρετανία, με έμφαση στο διαθέ
σιμο εισόδημα και στις αντιλήψεις των πολιτών για την ποιότητα
των παρεχόμενων φροντίδων. Όπως είναι αναμενόμενο, τα δεδο
μένα και από τις δύο χώρες, υποδεικνύουν έναν ισχυρό συσχετι
σμό ανάμεσα στο εισόδημα των ασθενών και στο επίπεδο της δα
πάνης για υπηρεσίες ιδιωτικής περίθαλψης. Παρατηρείται ωστό
σο, ότι η δαπάνη δεν περιορίζεται στα υψηλά εισοδηματικά στρώ
ματα και ότι και εκείνοι που βρίσκονται στις κατηγορίες των με
σαίων και των χαμηλών εισοδηματικών ομάδων του πληθυσμού,
καταφεύγουν επίσης σε φορείς του ιδιωτικού τομέα υγείας. Το
ποσοστό των δαπανών για περίθαλψη στον ιδιωτικό τομέα είναι α
ναμφισβήτητα πολύ υψηλότερο οτην Ελλάδα, μολονότι αυτή τη
^π:ιγμή. η ΧΡήση των παροχών ιδιωτικής περίθαλψης είναι σταθε
ρά ανερχόμενη και στις δύο χώρες (Ludbrook 2001, Σουλιώτης
2001).

Σύμφωνα με σχετικές μελέτες που αφορούν στη δαπάνη για ι
διωτική περίθαλψη στην Ελλάδα και τη Μεγάλη Βρετανία, είναι
φανερό ότι οι ασθενείς και στις δύο χώρες, αποφασίζουν να προ
σφύγουν στον ιδιωτικό τομέα υγείας, με βάση μια σειρά από πα
ράγοντες, όπως το εισόδημα και το εναλλακτικό κόστος χρόνου
των πολιτών, η μόρφωση, η γεωγραφική περιοχή, οι προσωπικές
τους αντιλήψεις και προσδοκίες από τις υπηρεσίες υγείας κλπ. Σε
κάθε περίπτωση, πάντως, η αύξηση της ζήτησης για ιδιωτικές υ
πηρεσίες υγείας, συνδέεται με τις αδυναμίες και τα κενά — ποσσ-
τικά και ποιοτικά— του δημόσιου συστήματος (Chandra and
Kakabadse 1985).

Σε επίπεδο πολιτικής υγείας, γίνονται και στις δύο χώρες προ
σπάθειες αναμόρφωσης των υγειονομικών συστημάτων, με έμφα
ση στην ανάκτηση της εμπιστοσύνης του κοινού για τις δημόσιες
υπηρεσίες. Ενδεικτικά, ο Βρετανός Υπουργός Υγείας κάνει προ
σπάθειες για να μετατρέψει το ΕΣΥ στο «καμάρι της Μεγάλης
Βρετανίας για μια ακόμη φορά» (Morant 2000), ενώ στην Ελλάδα,
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βρίσκεται υπό εξέλιξη Σχέδιο Μεταρρύθμισης, που επιδιώκει μια
ριζική τομή στον τρόπο χρηματοδότησης και διανομής των υπη
ρεσιών υγείας στους πολίτες. Ειδικά μάλιστα για τον ιδιωτικό το
μέα, έχουν ήδη κατατεθεί Προεδρικά Διατάγματα, που αναμένεται
να «νοικοκυρέψουν» την εν λόγω αγορά, θέτοντας αυστηρές προ
διαγραφές και κανονισμούς για τη λειτουργία των Ιδιωτικών Κλινι
κών και Διαγνωστικών Κέντρων (Σουλιώτης 2000β).

Η επιτυχής εξέλιξη στην παροχή ενός μίγματος δημόσιας και
ιδιωτικής περίθαλψης, που αποτελεί και το στόχο των παραπάνω
προσπαθειών στις δύο χώρες, απαιτεί ακριβή εκτίμηση των ανα
γκών και ρυθμίσεις που θα ανταποκρίνονται στους διαθέσιμους
πόρους και στους οικονομικούς περιορισμούς. Επιπλέον, η προ
σπάθεια αναμόρφωσης του συστήματος πρέπει —περισσότερο
στη χώρα μας που η ιδιωτική άσκηση της ιατρικής συνιστά πλέον
παράδοση— να εντάξει και την ιδιωτική υποδομή, με δεδομένο ό
τι αυτή απορροφά ένα σημαντικό μέρος της ζήτησης για υπηρε
σίες υγείας και ως εκ τούτου, συμβάλλει στην αποσυμφόρηση
του δημόσιου συστήματος.

Ειδικά για τη χώρα μας, επισημαίνεται ότι το ιδιαίτερα υψηλό
μέγεθος της ιδιωτικής δαπάνης για την υγεία, αφενός φαντάζει
παράδοξο για τη λογική του συστήματος υγείας εθνικού τύπου,
το οποίο συγκροτήθηκε στις αρχές της δεκαετίας του '80, ενώ α
φετέρου, δικαιολογεί τη ραγδαία τα τελευταία χρόνια ανάπτυξη
του ιδιωτικού τομέα υγείας —χωρίς μάλιστα κεντρικά σχεδιασμέ
νη πολιτική ιδιωτικοποιήσεων— δημιουργώντας προσδοκίες υψη
λής κερδοφορίας. Επιπροσθέτως, η επιβάρυνση των ατομικών και
οικογενειακών εισοδημάτων, η οποία ουσιαστικά συνιστά ακύρωση
της ασφαλιστικής κάλυψης, ενισχύεται και από τη λειτουργία πα
ράπλευρων μηχανισμών στην αγορά, οι οποίοι ευνοούν την ανά
πτυξη παραοικονομικών συναλλαγών, στο περιβάλλον της δημό
σιας παραγωγής των υπηρεσιών. Αυτη η πρακτική, αποτελεί την
αυτόματη προσαρμογή της αγοράς στις συνθήκες χαμηλών τιμών
που έχει δημιουργήσει η παρέμβαση της κεντρικής διοίκησης ό
σον αφορά στην τιμολόγηση των ιατρικών πράξεων, στον καθορι
σμό των τιμών των φαρμάκων και του ημερησίου νοσηλίου και
στις αμοιβές των επαγγελματιών υγείας (Σουλιώτης και Κυριόπου-
λος 2001γ).

Από την άλλη, η βρετανική εμπειρία της μεταρρυθμιστικής
προσπάθειας που έλαβε χώρα στις αρχές της δεκαετίας του '90,
έχοντας ως ιδεολογική αφετηρία τις απόψεις του Enthoven
(1988), απέδειξε ότι οι παρεμβάσεις σπην αγορά υπηρεσιών υγεί-
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ας, στα πλαίσια των γενικών στόχων που θέτουν —στη συγκεκρι
μένη περίπτωση, την εισαγωγή του διευθυνόμενου ανταγωνισμού,
με το διαχωρισμό προσφοράς και ζήτησης— οφείλουν να λαμβά
νουν υπόψη τους μια σειρά από επιμέρους ζητήματα, όπως ο
χρόνος προσαρμογής στις νέες συνθήκες, το διοικητικό κόστος, η
διαφύλαξη της ισότητας και της ελευθερίας επιλογής των πολι
τών κλπ (Allsop and May 1993).

Τα ζητήματα αυτά, αποτέλεσαν τον πυρήνα του προβληματι
σμού και των επιφυλάξεων ως προς τα αποτελέσματα της μεταρ
ρύθμισης, οι οποίες διατυπώθηκαν σε μια σειρά από έρευνες α
ξιολόγησης, οι οποίες χρηματοδοτήθηκαν από το King's Fund
Institute.®

Συμπερασματικά, οποιεσδήποτε βελτιώσεις επιχειρηθούν στην
παροχή περίθαλψης και στις δύο χώρες, θα πρέπει να προσαγο-
ρεύουν τόσο τις οικονομικές όσο και τις ψυχοκοινωνικές διεργα
σίες που εμπλέκονται στη διαμόρφωση των αποφάσεων του α
σθενούς. Ο βαθμός στον οποίο τα μοντέλα παροχής περίθαλψης
είναι ανταλλάξιμα ανάμεσα στις δύο χώρες είναι αμφισβητήσιμος,
καθώς κάθε μία έχει τα δικά της χαρακτηριστικά και τις δικές της
πεποιθήσεις που είναι ενδογενείς στο συγκεκριμένο οικονομικό
και κοινωνικό περιβάλλον της (Fattore 1999, Kyriopoulos Geitona
and Karalis 1997). Η ανάλυση αυτού του θέματος με κάθε λεπτο
μέρεια ξεπερνά τα όρια του συγκεκριμένου άρθρου, όμως αναφέ
ρεται ότι αν θεωρηθεί ότι το βρετανικό NHS αποτελεί το πρότυ
πο του ελληνικού ΕΣΥ, είναι δεδομένο ότι η μελέτη των προβλη
μάτων των δύο συστημάτων, θα προσδώσει σημαντικά πλεονεκτή
ματα στην αντιμετώπιση τους.

Σημειώσεις

1. Ενδεικτικά αναφέρεται ότι για την περίοδο μετά το 1987, το 90%
περίπου των ιδιωτικών επενδύσεων για την υγεία, αφορούν στην υψηλή
βιοϊατρική τεχνολογία, ενώ το αντίστοιχο ποσοστό των δημοσίων επεν
δύσεων υπολογίζεται σε 30% (Κυριόπουλος, Γεωργούση και Δρίζη 1994).

2. Σημειώνεται ότι προς την κατεύθυνση της ενίσχυσης του ανταγω
νισμού, κινήθηκαν οι μεταρρυθμιστικές προσπάθειες στην Ολλανδία και
τη Σουηδία. Για μια αναλυτική παρουσίαση της εμπειρίας των χωρών αυ
τών, βλ. Glennerster and Matsaganis (1994), Ματσαγγάνης (1994).

3. Σύμφωνα με τον Atkinson (1992), το διαθέσιμο εισόδημα των νοι
κοκυριών —το οποίο, όπως φάνηκε, είναι σημαντικός προσδιοριστικός
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παράγοντας των δαπανών υγείας— εκλαμβάνεται ως μετασχηματισμός
των ατομικών εισοδημάτων των μελών τους. Υπό το πρίσμα αυτό, ο πα
ραπάνω μετασχηματισμός επηρεάζεται από:

(α) τον αριθμό των ατόμων που συνεισφέρουν στο οικογενειακό ει
σόδημα.

(β) τη βαρύτητα του κάθε ατομικού εισοδήματος.
(γ) τον τρόπο μετασχηματισμού των ατομικών εισοδημάτων και τη

μετέπειτα διαχείριση τους ως συνολικό πλέον εισόδημα.
(δ) το μέγεθος και τη σύνθεση του νοικοκυριού
4. Ειδικότερα ως προς τη σχέση του μεγέθους και της σύνθεσης του

νοικοκυριού, με το διαθέσιμο οικογενειακό εισόδημα, σ Kuznets (1976),
επισημαίνει:

(α) Το μέγεθος του νοικοκυριού σχετίζεται θετικά με το ύψος του ει
σοδήματος, εφόσον στα πολυμελή νοικοκυριά εργάζονται συνήθως πε
ρισσότερα μέλη.

(β) Τα εξαρτώμενα μέλη (παιδιά - ηλικιωμένοι) των νοικοκυριών, δεν
επηρεάζουν με την ίδια ένταση το διαθέσιμο οικογενειακό εισόδημα.

Αντίθετα, τα παιδιά είναι πιο σημαντικός παράγοντας μείωσης του οι
κογενειακού εισοδήματος απ' ό,τι οι ηλικιωμένοι, πολλοί από τους οποί
ους λαμβάνουν κάποια σύνταξη. Επιπρόσθετα, είναι γνωστό πως τα νοι
κοκυριά με χαμηλότερα εισοδήματα έχουν περισσότερα παιδιά, με απο
τέλεσμα να κατανέμεται το εισόδημα σε περισσότερα άτομα, ώστε να
σημειώνεται μεγαλύτερη επιβάρυνση απ' ό,τι στα νοικοκυριά με λιγότερα
παιδιά.

(γ) Όσον αφορά όμως στους ηλικιωμένους, θα πρέπει να επισημαν
θεί ότι εκείνοι οι οποίοι έχουν συνταξιοδοτηθεί νωρίτερα — δηλαδή οι
περισσότερο ηλικιωμένοι— καταλαμβάνουν χαμηλότερη θέση στην εισο
δηματική κλίμακα, ενώ επιπρόσθετα, εκδηλώνουν αυξημένη ζήτηση για
φροντίδα υγείας, λειτουργώντας έτσι ως πηγή ανισότητας και φτώχειας.

5. Με δεδομένο ότι οι ανάγκες υγείας είναι απεριόριστες, το ισχύον
καθεστώς των μηδενικών τιμών που χαρακτηρίζει το NHS, οδηγεί σε διό
γκωση της ζήτησης, με αποτέλεσμα την εμφάνιση προβλημάτων αναφο
ρικά με τις μεγάλες λίστες αναμονής, τα οποία μάλιστα έγιναν πιο έντο
να έπειτα από τη δημοσιονομική πειθαρχία η οποία επεβλήθη στις αρχές
της δεκαετίας του '90 (Ματσαγγάνης 1992).

6. Ενδεικτικά αναφέρεται η κριτική των Mahon et al σχετικά με τα α
ποτελέσματα της εισαγωγής στοιχείων αγοράς στη δυνατότητα επιλογής
των χρηστών, της Whitehead, ως προς την σε βάρος της ισότητας προ
σπάθεια βελτίωσης της αποδοτικότητας και των Glennester et al, σχετικά
με τους προσανατολισμούς του θεσμού των γενικών γιατρών, οι οποίοι
διαχειρίζονται δικούς τους προϋπολογισμούς (Robinson and Le Grand
eds 1994).
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Συμβάσεις και
ορθολογικός συντονισμός

Κωνσταντίνος Αναγνωστόπουλος*

Περίληψη
Οι συμβάσεις είναι κεντρικής σημασίας για τη ρύθμιση της

κοινωνικής και οικονομικής ζωής, επειδή αίρουν τις αμφισημίες
σε καταστάσεις που χαρακτηρίζονται αφενός από σύγκλιση των
συμφερόντων των εμπλεκομένων προσώπων και, αφετέρου, από
στρατηγική αβεβαιότητα και έλλειψη επικοινωνίας. Η καθιέρωση
των συμβάσεων αποδεικνύει ότι η ορθολογικότητα των δρώντων
είναι ανεπαρκής όταν επιδιώκουν να συντονίσουν τη δράση
τους. Στην εργασία, αφού αναλυθούν οι καταστάσεις συντονι
σμού και η μοντελοποίησή τους με τα παίγνια συντονισμού,
σχολιάζονται οι ιδιότητες των συμβάσεων. Εξετάζονται επίσης
οι γνωστικές διεργασίες καθώς και ορισμένες δυναμικές πτυχές
του συντονισμού της δράσης σε καταστάσεις συνεργασίας.

1. Εισαγωγή

Κτυπάει το τηλέφωνο σας, σηκώνετε το ακουστικό και από την
άλλη άκρη της γραμμής ακούγεται η φωνή ενός φίλου σας. Αρχί
ζετε να συνομιλείτε όταν ξαφνικά πέφτει η γραμμή. Πώς μπορεί
να συνεχιστεί η συζήτηση; Η επικοινωνία είναι ανέφικτη αν ο ένας
περιμένει να τηλεφωνήσει ο άλλος ή αν και οι δύο επιχειρήσετε
να τηλεφωνήσετε ταυτόχρονα, αφού η γραμμή θα είναι κατειλημ
μένη. Πρέπει, επομένως, να τηλεφωνήσει οπωσδήποτε μόνον ο έ
νας από τους δύο. Στην πράξη φυσικά το αδιέξοδο είναι ανύπαρ-

Επίκουρος καθηγητής στο Δημοκρίτειο Πανεπιστήμιο Θράκης.
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κτοι όλοι γνωρίζουν ότι «οφείλει» να ξανακαλέσει όποιος τηλεφώ
νησε. «Σιωπηρός (tacit) συντονισμός» κατά τον Τ. C. Schelling,
άρση του αδιεξόδου με την καθιέρωση μιας «σύμβασης» κατά τον
D. Κ. Lewis, η διακοπείσα τηλεφωνική επικοινωνία είναι αντιπρο
σωπευτική μιας κλάσης προβλημάτων συντονισμού και συλλογικής
δράσης με ιδιάζοντα χαρακτηριστικά. ̂  Όπως οι οδηγοί δύο αντι
θέτως κινούμενων αυτοκινήτων που πρέπει να αποφασίσουν αν
θα πάνε δεξιά ή αριστερά για να αποφύγουν τη σύγκρουση, οι
δύο συνομιλητές επιθυμούν να εναρμονίσουν τις ενέργειές τους
διότι τα συμφέροντά τους συγκλίνουν και οι προτιμήσεις τους ό
σον αφορά τα αποτελέσματα είναι παρόμοιες. Ωστόσο, ο συντο
νισμός αντιμετωπίζει εγγενείς δυσκολίες επειδή η επικοινωνία με
ταξύ των εμπλεκομένων είναι ατελής ή παντελώς αδύνατη. Όσο
ορθολογική κι αν είναι, η ανάλυση της κατάστασης δεν μπορεί να
καταλήξει στη λήψη απόφασης διότι, αφενός, υπάρχουν πολλά ι
σοδύναμα σημεία ισορροπίας και, αφετέρου, οι αποφάσεις διέπο
νται από στρατηγική αβεβαιότητα, δεδομένου ότι κάθε επιλογή
του ενός εξαρτάται από την επιλογή του άλλου.

Παρσταύτα, στην πράξη τέτοια προβλήματα συντονισμού λύνο
νται αρκετά αποτελεσματικά, ισχυρίζεται ο Τ. C. Schelling,2 επειδή
καθένας προσαρμόζει τις προσδοκίες του όταν γνωρίζει ότι και οι
άλλοι επιδιώκουν τον ιδιο στοχο. Η απροσδιοριστία αίρεται από
την εδραίωση συμβάσεων σε έναν πληθυσμό, μια συλλογική γνώ
ση που επιβάλλει κανονικότητα στη δράση. Σχεδόν όλοι πιστεύουν
ότι 01 άλλοι συμμορφώνονται με τη σύμβαση και τούτη η πεποί
θηση παρέχει στον καθένα ισχυρούς λόγους να συμμορφωθεί με
αυτή, διότι έτσι εξυπηρετείται το προσωπικό του συμφέρον.

Στο κείμενο αυτό διερευνάται ο συντονισμός των ενεργειών α
νεξάρτητων δρώντων μέσω των συμβάσεων οι οποίες, αποκρυ
σταλλωμένες σε κανόνες και πρότυπα, λειτουργούν ρυθμιστικά σε
πληθώρα καταστάσεων της κοινωνικής και οικονομικής ζωής:3 η
χρήση λέξεων με το συμβατικό τους νόημα και η επιστημονική ο
ρολογία, οι κανόνες οδικής συμπεριφοράς, οι συμβατικοί κώδικες
ντυσίματος* τα διάφορα είδη χρημάτων και πιστώσεων, τα βιομη
χανικά και τεχνολογικά πρότυπα, οι λογιστικοί κανόνες και τα οι
κονομικά συμφωνητικά, οι μισθολογικές συμβάσεις'^ (το μεροκά
ματο των πέντε δολαρίων του Η. Ford, η σύνδεση μισθού με την
παραγωγικότητα), η σταθερή προμήθεια κτηματομεσιτών ανεξαρ
τήτως της οικονομικής συγκυρίας.®

Η εργασία χωρίζεται σε τρεις ενότητες. Η πρώτη και δεύτερη
εστιάζονται αντιστοίχως στο έργο του Τ. C. Schelling και του φι-
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λόσοφου D. Κ. Lewis, οι οποίοι έθεσαν ουσιαστικά το πρόβλημα
του συντονισμού της δράσης. Η επιλογή αυτή δεν υπαγορεύεται
από πρόθεση ανασκόπησης του θέματος, αλλά από την αναγνώ
ριση ότι οι απαντήσεις τους, είτε ρητές, είτε υπαινικτικές, εξακο
λουθούν να αποτελούν σταθερή αναφορά στις προσεγγίσεις των
συμβάσεων, τόσο για την οξύνοια των λύσεων που πρότειναν όσο
και για τη διαφορετική οπτική τους γωνία: ο Τ. C. Schelling επι
κεντρώνεται πρωτίστως στις γνωστικές διαδικασίες που οδηγούν
σε άρση του αδιεξόδου σε καταστάσεις συντονισμού της δράσης,
ενώ ο D. Κ. Lewis εστιάζεται κυρίως στην ανάλυση των ιδιοτήτων
μιας θεσπισμένης σύμβασης. Τέλος, στην τρίτη ενότητα εξετάζο
νται μηχανισμοί που χρησιμοποιούνται σε μη επαναλαμβανόμενες
και σε επαναλαμβανόμενες καταστάσεις συντονισμού της δράσης,
οι οποίες μοντελοποιούνται αντιστοίχως με τα παίγνια-άπαξ και με
τα εξελικτικά παίγνια.®

2. Ο συντονισμός της δράσης

2.1 ο σιωπηρός συντονισμός
Ο τ. C. Schelling χρησιμοποιεί ως τυπικό παράδειγμα τον πε

ριορισμένο πόλεμο, προκειμένου να αναλύσει τις καταστάσεις
στις οποίες οι εμπλεκόμενοι έχουν συγχρόνως και κοινά και συ
γκρουόμενα συμφέροντα. Εξ ορισμού, ο περιορισμένος πόλεμος
είναι σαφώς οριοθετημένος αλλά το ζητούμενο είναι ο προσδιορι
σμός αυτών των ορίων. Η δυσκολία στο να προσδιοριστούν τα ό
ρια απορρέει πρωτίοτως από την έλλειψη επικοινωνίας, η οποία
περιορίζει τη δυνατότητα άμεσων διαπραγματεύσεων μεταξύ των
εμπλεκόμενων μερών. Η ανάγκη και η σημασία της «σιωπηρής
διαπραγμάτευσης» ή του «σιωπηρού συντονισμού» καλύπτει ακρι
βώς όλες τις περιπτώσεις στις οποίες απαιτείται συντονισμός, ό
ταν η επικοινωνία είναι ατελής ή αδύνατη.

Τα χαρακτηριστικά του σιωπηρού συντονισμού γίνονται εμφα-
νέοπτερα στην ακραία περίπτωση που ούτε η επικοινωνία είναι δυ
νατή, ούτε υπάρχουν αλληλοσυγκρουόμενα συμφέροντα. Ο Τ. C.
Schelling πραγματοποίησε ορισμένα πειράματα σε ομάδες ατόμων
προκειμένου να εντοπίσει τις χρησιμοποιούμενες νοητικές διεργα
σίες για την επίτευξη συντονισμού. Σε ένα από αυτά, για παρά
δειγμα, ζητήθηκε να επιλεγεί ένας από τους αριθμούς 7, 100, 13,
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261, 99 και 555, και τα άτομα θα κέρδιζαν αν επέλεγαν όλα τον
ίδιο' αριθμό. Το 90% των απαντήσεων ήταν ένας από τους τρεις
πρώτους αριθμούς. Ο αριθμός 7 ήταν πρώτος με μικρή διαφορά
από τον αριθμό 100, ενώ ο 13 ήταν τρίτος στις προτιμήσεις.

Κοινό χαρακτηριστικό αυτών των πειραμάτων είναι ότι δεν υ
πάρχει σωστή και λάθος απάντηση: όλες οι απαντήσεις είναι σω
στές και a priori ισοδύναμες. Ωστόσο, οι απαντήσεις των ερωτη
θέντων συνέκλιναν σε ορισμένες επιλογές - «εστιακά σημεία»
κατά τον Τ. C. Scheiling οι οποίες κατά κάποιον τρόπο "προεξέ
χουν", "δεσπόζουν" ανάμεσα στο σύνολο των δυνατών επιλογών.^
Φαίνεται καταρχάς ότι μια τέτοια προεξοχή εξαρτάται από τη συ
γκυρία και από το ποιοι είναι οι εμπλεκόμενοι, και ότι χαρακτηρί
ζεται από κάποιο είδος μοναδικότητας η οποία αίρει την αμφιση-
μία.

Όσον αφορά τις γνωστικές διεργασίες, ο Τ. C. Scheiling ση
μειώνει πως σε καταστάσεις στις οποίες άτομα προσπαθούν να
συντονίσουν τις προθέσεις ή προσδοκίες τους με αλλα άτομα για
τα οποία γνωρίζουν ότι επιδιώκουν το ιδιο, οι λύσεις αυτές βρί
σκονται περισσότερο με τη φαντασία παρά με τη λογική, μπορεί
VQ £ξαρτώνται από την αναλογία, τη συμμετρία, την αισθητική η
τη γεωμετρική διάταξη.

«Σε τελική ανάλυση έχουμε να κάνουμε τόσο με τη φαντασία
όσο και με τη λογική* και η λογική αυτή είναι εντελώς περιτττω-
σιολογικού είδους. Οι ποιητές μπορεί να τα καταφέρνουν καλύτε
ρα από τους ειδικούς στη λογική σε τούτο το παίγνιο [...] Η λο
γική βοηθάει [...] αλλά συνήθως οχι, έως ότου η φαντασία επιλέ
ξει κάποια ένδειξη για να ασχοληθεί με τις συγκεκριμένες λεπτο
μέρειες της κατάστασης.»®

Θα επανέλθω στο θέμα του καθαρού συντονισμού στην τρίτη
ενότητα.

2.2. Τα παίγνια συντονισμού
Το αρχέτυπο της καθαρής σύγκρουσης είναι τα παίγνια μηδε

νικού αθροίσματος. Σε ένα παίγνιο μηδενικού αθροίσματος yo ά
θροισμα των κερδών των παικτών είναι ίσο με μηδέν, δηλαδή ό,τι
κερδίζει ο ένας το χάνει ο άλλος. Προκειμένου να αναλύσει τις
καταστάσεις συνεργασίας, ο Τ. C. Scheiling εισήγαγε την έννοια
του παιγνίου "καθαρού συντονισμού για τις καταστάσεις του όιλ-
λου άκρου, στις οποίες οι παίκτες επιδιώκουν να συνεργαστούν
μεταξύ τους.
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Τυπικό παράδειγμα παιγνίου καθαρού συντονισμού είναι η πε
ρίπτωση δύο αυτοκινήτων που κινούνται στη μέση του δρόμου
και σε αντίθετες κατευθύνσεις. Υποθέτουμε ότι δεν έχει καθιερω
θεί ακόμη ο κανόνας ότι κάθε αυτοκίνητο πρέπει να κινείται στη
δεξιά μεριά του δρόμου. Κάθε οδηγός έχει δύο δυνατότητες-για
να αποφύγει τη σύγκρουση: είτε να κινηθεί αριστερά είτε να κι
νηθεί δεξιά. Αν αμφότεροι κινηθούν αριστερά ή δεξιά, η απόφαση
τους αυτή θα αποφέρει στον καθένα το ίδιο όφελος. Αν, όμως, ο
ένας επιλέξει να κινηθεί δεξιά και ο άλλος αριστερά, τότε ουδείς
κερδίζει από αυτές τις αποφάσεις.

Παίκτης II

Α  Δ

Α
Παίκτης I

Δ

1.1 0,0

0,0 1.1

Σχήμα 1: Η περίπτωση των αυτοκινήτων.

Το παίγνιο μπορεί να παρασταθεί με το μητρώο του σχήματος
1. Η πρώτη τιμή ενός κελιού αντιστοιχεί στο όφελος που αποκο
μίζει ο παίκτης I και η δεύτερη στο όφελος που αποκομίζει ο παί
κτης II, όταν επιλέξουν να κινηθούν στη μεριά του δρόμου που
καθορίζεται αντιστοίχως, από τη γραμμή και τη στήλη του κελιού.

Όπως και τα παίγνια μηδενικού αθροίσματος, το ανωτέρω παί
γνιο είναι ένα παίγνιο στρατηγικής, με την έννοια ότι η επιλογή ε
νός παίκτη εξαρτάται από την επιλογή του άλλου. Αντίθετα προς
ένα τυχερό παιχνίδι, στα παίγνια στρατηγικής οι άριστες επιλογές
ενός παίκτη εξαρτώνται από το ποια ενέργεια προσδοκά ότι θα
κάνει ο αντίπαλός του, ο οποίος με τη σειρά του γνωρίζει ότι η
άριστη επιλογή του εξαρτάται από την προσδοκία του πρώτου
κ.ο.κ. Ωστόσο, αυτό το παίγνιο (όπως και της τηλεφωνικής συν
διάλεξης στην οποία αντιστοιχεί ένα παρόμοιο μητρώο κερδών) έ
χει ορισμένα ιδιάζοντα χαρακτηριστικά που το διαφοροποιούν
πλήρως από τα παίγνια της καθαρής σύγκρουσης.

Τα συμφέροντα των παικτών είναι πλήρως συγκλίνοντα. Κάθε
παίκτης μεγιστοποιεί το όφελός του αν υλοποιηθούν οι συνδυα
σμοί (Δ, Δ) ή (Α, Α) οι οποίοι αντιστοιχούν σε δύο σημεία ισορ
ροπίας κατά Nash — μια ισορροπία κατά Nash (σε καθαρές
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στρατηγικές) είναι ένα ζεύγος στρατηγικών, έτσι ώστε κάθε επι
λεγμένη από τον έναν παίκτη στρατηγική να είναι η καλύτερη α
πάντηση στην επιλεγμένη από τον άλλο παίκτη στρατηγική της ι
σορροπίας, δηλαδή έκαστος μεγιστοποιεί τη χρησιμότητά του για
δεδομένη επιλογή του άλλου. Εντούτοις, οι παίκτες δεν μπορούν
να συναγάγουν τίποτε από τη δομή του παιγνίου ώστε να μπο
ρούν να συγκλίνουν σε ένα από τα δύο σημεία ισορροπίας. Για
να διαφοροποιηθούν μεταξύ τους οι ισοδύναμες ισορροπίες πρέ
πει να χρησιμοποιηθεί ένα πρόσθετο κριτήριο, λόγου χάρη, το
κριτήριο της αποτελεσματικότητας κατά Pareto. Στην προκειμένη
περίπτωση, όμως, οι ισορροπίες είναι άριστες κατά Pareto και η
αμφισημία σης επιλογές παραμένει. Επομένως, η συνύπαρξη πολ
λών κατά Pareto άριστων ισορροπιών, καθιστά αδύνατο τον προσ
διορισμό της άριστης, αφού όλες είναι πλήρως ισοδύναμες. Βέ
βαια, οι ενέργειες των παικτών θα μπορούσαν να εναρμονιστούν,
αν οι παίκτες μπορούσαν να ανταλλάξουν πληροφορίες ή να πά
ρουν μια συλλογική απόφαση. Ωστόσο, πέρα από τις καταστάσεις
στις οποίες είναι αδύνατη η ανταλλαγή πληροφοριών (π.χ. στην
τηλεφωνική συνδιάλεξη), η καθιέρωση διαύλων επικοινωνίας και η
διαπραγμάτευση, καθιστούν υπερβολικά υψηλά τα κόστη του συ
ντονισμού της δράσης.®

-J-Q προηγούμενα φαίνεται ότι στις καταστάσεις συντονι
σμού της δράσης, η ορθολογικότητα των δρώντων από μόνη της
είναι αδύνατον να οδηγήσει σε μιαν άριστη ισορροπία η μεγι
στοποίηση της χρησιμότητας που υπαγορεύει η ορθολογική συ
μπεριφορά ικανοποιείται από δύο ισοδύναμα κατά Pareto σημεία
ισορροπίας. Εξάλλου, αρκεί να παρεισφρήσει μια μικρή αμφιβολία
σε έναν δρώντα για τις προθέσεις του άλλου, ώστε να υπάρξει
παρέκκλιση από την άριστη ισορροπία. Γενικεύοντας, η ανταγωνι
στική λογική της αγοράς οδηγεί σε πλήρες αδιέξοδο και οι οικο
νομικές εξελίξεις είναι πλήρως απροσδιόριστες σε αντίστοιχες κα
ταστάσεις. Η άρση αυτής της «αποτυχίας της αγοράς» δεν μπο
ρεί να προκύψει ενδογενώς αλλα απαιτείται ενας θεσμός (η δεξιά
κυκλοφορία εν προκειμένω) ο οποίος θα λειτουργεί ρυθμιστικά,
αίροντας αυτές τις εγγενείς αβεβαιότητες. Επιπλέον, ακόμη κι αν
οι δρώντες διαπραγματεύονται μια εκατέρωθεν συμφωνία, οι συμ
βάσεις είναι αναγκαίες όταν υπάρχει αδυναμία να προβλεφθούν
και να απαριθμηθούν όλα τα δυνατά ενδεχόμενα που θα ρυθμίζει
η συμφωνία. Στις περιπτώσεις αυτές, οτιδήποτε δε ρυθμίζεται α
πό τη συμφωνία, κατά κανόνα αντιμετωπίζεται συμβατικά.

40



Συμβάσεις και Ορθολογικός Συντονισμός

2.3. Η έννοια της σύμβασης στον J. Μ. Keynes

Εξετάζοντας τα χαρακτηριστικά των παιγνίων συντονισμού, ο
Τ. C. Schelling παραθέτει ένα περίφημο παράδειγμα του J. Μ.
Keynes, το οποίο βρίσκεται στο σχετικό με τις μακροπρόθεσμες
προβλέψεις 12ο κεφάλαιο της Γενικής Θεωρίας^^

«[...] η τεχνική της επένδυσης μπορεί να συγκριθεί με εκείνους
τους διαγωνισμούς που οργανώνονται από τις εφημερίδες, στους
οποίους οι συμμετέχοντες έχουν να επιλέξουν τα έξι ομορφότερα
πρόσωπα ανάμεσα σε εκατό φωτογραφίες, και το βραβείο απονέ
μεται σε όποιον οι προτιμήσεις του θα προσεγγίσουν περισσότε
ρο τη μέση επιλογή που θα έχει πραγματοποιηθεί από το σύνολο
των διαγωνιζομένων. Κάθε διαγωνιζόμενος, επομένως, πρέπει να
επιλέξει όχι τα πρόσωπα που ο ίδιος θεωρεί ωραιότερα, αλλά ό
σα εκτιμά πιθανότερα να ψηφιστούν από τους άλλους διαγωνιζό
μενους, οι οποίοι εξετάζουν το πρόβλημα από την ίδια άποψη.
Δεν πρόκειται ο καθένας να επιλέξει τα πρόσωπα τα οποία, όσο
μπορεί να κρίνει, είναι πράγματι τα ομορφότερα, ούτε μάλιστα ε
κείνα που η μέση γνώμη θεωρεί πραγματικά ως τέτοια. Στον τρί
το βαθμό, όπου φθάσαμε ήδη, θα χρησιμοποιήσουμε την ευφυία
μας για να ανακαλύψουμε την ιδέα που η μέση γνώμη θα σχημα
τίσει από πριν για την ίδια την κρίση της. Και υπάρχουν κάποιοι,
πιστεύω, που εφαρμόζουν τον τέταρτο, πέμπτο και υψηλότερους
βαθμούς».

Έχοντας κατά νου τις χρηματιστηριακές αγορές, ο J. Μ.
Keynes χρησιμοποιεί τούτο το παράδειγμα για να καταδείξει τις
δυνατές στρατηγικές των επενδυτών. Καταρχήν, για να αντιμετω
πιστεί το πρόβλημα που θέτει ο διαγωνισμός, είναι ανεπαρκής μια
ορθολογική προσέγγιση η οποία ψάχνει την "αντικειμενική" αλή
θεια. Ο διαγωνιζόμενος δεν έχει νόημα να ψάξει αντικειμενικά κρι
τήρια για την ομορφιά, τα οποία θεσπίστηκαν, λόγου χάρη, από
μια ανεξάρτητη επιτροπή και δεν έχουν κοινοποιηθεί στους δια
γωνιζόμενους («Δεν πρόκειται ο καθένας να επιλέξει τα πρόσωπα
τα οποία, όσο μπορεί να κρίνει, είναι πράγματι τα ομορφότερα
[...]»). Είναι επίσης ανεπαρκής και η δεύτερη στρατηγική που ψά
χνει να εντοπίσει τι θεωρούν οι άλλοι ως ωραιότερα πρόσωπα
(«[...] ούτε μάλιστα εκείνα που η μέση γνώμη θεωρεί πραγματικά
ως τέτοια»).

Στην πρώτη περίπτωση έχει απομονωθεί η "φύση" και επιδιώ
κεται να αναλυθούν οι μηχανισμοί της. Ο επενδυτής επιδιώκει να
εκτιμήσει τη θεμελιώδη αξία της επιχείρησης, βάσει της δυναμι-
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κής των μακροοικονομικών μεγεθών και της ανάλυσης του αντα
γωνισμού που επηρεάζουν την κερδοφορία της επιχείρησης. Στη
δεύτερη, και πιο εκλεπτυσμένη, αφού δεν επιδιώκεται να εντοπι
στεί ένα αντικειμενικό μέγεθος, ο επενδυτής συνυπολογίζει τις πε
ποιθή
σεις και τις συμπεριφορές των άλλων επενδυτών αλλά σε αντικει-
μενοποιημένη μορφή.

Η στρατηγική που προκρίνει ο J. Μ. Keynes είναι πολύ πιο
σύνθετη («Κάθε διαγωνιζόμενος επομένως πρέπει να επιλέξει όχι
τα πρόσωπα που ο ίδιος θεωρεί ωραιότερα, αλλά όσα εκτιμά πι
θανότερα να ψηφιστούν από τους άλλους διαγωνιζόμενους»). Με
άλλα λόγια, η δεύτερη στρατηγική δεν πρέπει να περιοριστεί σε
ένα πρώτο επίπεδο, αλλά πρέπει να επεκταθεί και σε αλλα. Υπ'
αυτό το πρίσμα, ο κερδοσκόπος που θα αποκομίσει κέρδη δεν εί
ναι κυρίως όποιος εκτιμήσει ορθά, βάσει «αποκλειστικών» πληρο
φοριών, τη μελλοντική «αντικειμενική» διαφορά ανάμεσα στη θε
μελιώδη τιμή μιας μετοχής και την τιμή της στην αγορά. Είναι ε
κείνος που θα εκτιμήσει ορθά το τι θα πιστεύουν οι άλλοι για την
τιμή της μετοχής, ασχέτως αν αυτη δικαιολογείται «αντικειμενικά»
ή όχι.^^ Επιμένοντας στις σταυροειδείς αυτές προσδοκίες, ο J. Μ.
Keynes όχι μόνο διαβλέπει τη σημασία των γνωστικών μηχανι
σμών για την αντιμετώπιση του προβλήματος αλλά και γίνεται
προάγγελος της κοινής γνώσης (ΚΓ, common knowledge).

Η διαφορά είναι θεμελιώδης. Εκείνο που μετράει δεν είναι αυ
τό που πράγματι είναι η αγορά αλλά ποιες είναι οι πεποιθήσεις
των δρώντων για την κατάστασή της. Υπό ορισμένες προϋποθέ
σεις, λοιπόν, πεποιθήσεις άσχετες με τα θεμελιώδη μεγέθη μπο
ρούν πράγματι να υλοποιηθούν στην αγορά, εφόσον οι πεποιθή
σεις αυτές μπορούν να σταθεροποιηθούν πέριξ ενός σημείου ι
σορροπίας, μιας σύμβασης, έννοια η οποία είναι σαφής στον J.
Μ. Keynes:

«Στην πράξη, συμφωνούμε σιωπηρά, κατά γενικό κανόνα, να α
νατρέχουμε σε μια μέθοδο που στηρίζεται πραγματικα σε καθαρή
σύμβαση. Τούτη η σύμβαση συνίσταται ουσιαστικά —μολονότι,
φυσικά, δεν συμβαίνει πάντοτε σε μια τόσο απλή μορφή στην
υπόθεση ότι η τρέχουσα κατάσταση των δουλειών θα συνεχιστεί
απεριόριστα, εκτός κι αν υπάρξουν συγκεκριμένοι λόγοι να επι
τευχθεί μια αλλαγή».

Ο J. Μ. Keynes υποστηρίζει ότι οι συμβάσεις λειτουργούν ρυθ
μιστικά στην οικονομική ζωή επισημαίνοντας παραλληλα ότι θα
πρέπει να αποφευχθούν ερμηνείες ψυχολογικού τύπου. Ως βασικό
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μηχανισμό πίσω από την εδραίωση των συμβάσεων, προτείνει τις
αυτοπραγματοποιούμενες προσδοκίες:

«Ίσως θα ήταν ορθότερο να πούμε ότι το επιτόκιο είναι στο
μεγαλύτερο βαθμό μάλλον συμβατικό φαινόμενο, παρά ψυχολογι
κό, διότι η πραγματική του αξία εξαρτάται κατά μεγάλο μέρος α
πό τη μελλοντική του αξία, όπως η κυρίαρχη άποψη εκτιμά ότι
την προβλέπει. Ένα οποιοδήποτε επιτόκιο, το οποίο δεχόμαστε με
επαρκή πίστη στις πιθανότητές του να διαρκέσει, θα διαρκέσει
πραγματικά

Εντούτοις, ο Τ. C. Schelling σημειώνει, δίχως άλλες διευκρινή
σεις, ότι η αντίληψη του J. Μ. Keynes για τη λύση του προβλή
ματος του συντονισμού «δεν είναι καθόλου η ίδια» με τη δική
του.^"» Η θεωρία των συμβάσεων που πρότεινε ο D. Κ. Lewis, με
την οποία είναι συγγενής σε πολλά σημεία η προσέγγιση του J.
Μ. Keynes, θα αποσαφηνίσει τις εύλογες απορίες που δημιουργεί
η παρατήρηση αυτή.

3. Συμβάσεις και Κοινή Γνώση

3.1. ο ορισμός της σύμβασης

Ο Τ. C. ScheHIng έθεσε το πρόβλημα του σιωπηρού συντονι
σμού και πρότεινε ένα πλαίσιο μελέτης του με τα παίγνια του συ
ντονισμού. Ο J. Μ. Keynes διείδε τη σημασία τόσο των συμβάσε
ων για την άρση των αβεβαιοτήτων στην οικονομική ζωή, όσο και
των γνωστικών διεργασιών ως μηχανισμού για τη συγκρότησή
τους. Ωστόσο, ο φιλόσοφος D. Κ. Lewis εισήγαγε την έννοια της
σύμβασης για πρώτη φορά με συγκροτημένο τρόπο. Με πρωταρ
χικό του μέλημα τη φιλοσοφία της γλώσσας και βασισμένος στα
παίγνια συντονισμού του Τ. C. Schelling, ο D. Κ. Lewis πέτυχε να
θεμελιώσει την έννοια της σύμβασης, ξεπερνώντας την αυτονόητη
αλλά μη ρεαλιστική λύση της ρητής συμφωνίας μεταξύ των ε
μπλεκομένων μερών σε ένα πρόβλημα συντονισμού.

Το κεντρικό ζήτημα που απασχολεί τον ο D. Κ. Lewis είναι
πώς επιτυγχάνεται η επικοινωνία μέσω της γλώσσας. Το πρόβλη
μα της γλωσσικής επικοινωνίας λέγεται πώς λύνεται «συμβατικά»,
αφού από τον F. Saussure και μετά θεωρείται κοινός τόπος ότι
το σημείο είναι αυθαίρετο, ότι δεν υπάρχει σύνδεση ανάμεσα στο
σημείο και το σημαινόμενο. Δεδομένης αυτής της ανεξαρτησίας,

43



Κωνσταντίνος Αναγνωστόπουλος

το μείζον ερώτημα είναι πώς επιτυγχάνεται η επικοινωνία μεταξύ
των ομιλούντων, αφού η γλώσσα ούτε θεσπίστηκε με διάταγμα
μιας κεντρικής εξουσίας, ούτε καθιερώθηκε μέσω μιας συλλογι
κής ρητής συμφωνίας. Σε τούτο το ανοικτό ζήτημα του συντονι
σμού απαντά ο D. Κ. Lewis, χρησιμοποιώντας το μηχανισμό της
σύμβασης ως μέσο επίτευξης της επικοινωνίας. Μολονότι εστια
σμένη στη φιλοσοφία της γλώσσας, η σημασία της έννοιας ανα
γνωρίστηκε σχετικά γρήγορα και για τις κοινωνικές επιστήμες.

Ο D. Κ. Lewis ορίζει τη «σύμβαση» ως εξής;^^ [\/|jq κανονικότη
τα R, στη δράση ή στη δράση και την πεποίθηση, είναι μια σύμ
βαση σε έναν πληθυσμό Ρ, όταν και μόνον όταν εντός του Ρ ι
σχύουν οι επόμενες έξι συνθήκες:

(1) Σχεδόν καθένας συμμορφώνεται με την R.
(2) Σχεδόν καθένας πιστεύει ότι οι άλλοι συμμορφώνονται με

την R.
(3) Τούτη η πεποίθηση ότι οι άλλοι συμμορφώνονται με την R

παρέχει σχεδόν στον καθένα έναν καλό και αποφασιστικό λόγο
να συμμορφωθεί και ο ίδιος με την R.

(4) Υπάρχει γενική προτίμηση για γενική συμμόρφωση με την
R παρά για ελαφρώς-λιγότερη-από-τη-γενική-συμμόρφωση —ειδι
κότερα— μάλλον για συμμόρφωση από όλους ανεξαιρέτως.

(5) Υπάρχει μία τουλάχιστον εναλλακτική δυνατότητα R' ως
προς την R, τέτοια ώστε η πεποίθηση ότι οι άλλοι συμμορφώνο
νται με την R', δίνει σχεδόν στον καθένα έναν καλό και αποφασι
στικό πρακτικό ή επιστημικό λόγο να συμμορφωθεί παρομοίως με
την R'* έτσι ώστε να υπάρχει γενική προτίμηση για γενική συμ
μόρφωση με την R' παρά για ελαφρώς-λιγότερη-από-τη-γενική-
συμμόρφωση με την R'· και τέτοια ώστε να μην υπάρχει τρόπος
συμμόρφωσης και με την R και με την R'.

(6) Οι (1)-(5) αποτελούν αντικείμενο κοινής γνώσης.
Επίκεντρο της προσέγγισης του D. Κ. Lewis είναι το ότι οι

συμβάσεις είναι πρακτικές που ανακύπτουν σε προβλήματα συ
ντονισμού. Οι δύο συνομιλητές στη διακοπείσα τηλεφωνική συν
διάλεξη και οι δύο οδηγοί αυτοκινήτου πρέπει να συντονίσουν τις
ενέργειές τους για να αποκαταστήσουν τη μεταξύ τους επικοινω
νία και να αποφύγουν τη σύγκρουση, αντιστοίχως. Με την τρέ
χουσα του όρου έννοια, το πρόβλημα του συντονισμού επιλύεται
με τη συμβατική υιοθέτηση ενός κανόνα που αίρει τις αμφισημίες:
αυτός που κάλεσε πρέπει να ξανακαλέσει, κάθε οδηγός πρέπει να
πιάσει τη δεξιά πλευρά του δρόμου.

Η μείζων συμβολή ωστόσο του D. Κ. Lewis, είναι η έννοια της
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ΚΓ. Ένα πρόβλημα συντονισμού για να επιλυθεί προϋποθέτει κά
ποιο είδος συλλογικής γνώσης. Το πρώτο που μπορεί να σκεφθεί
κανείς είναι ότι επαρκεί καθένας σε έναν πληθυσμό να γνωρίζει
ότι ισχύει η πρόταση π. Ωστόσο αυτό δεν ισχύει. Αν απλώς γνω
ρίζω ότι πρέπει να πιάσω τη δεξιά μεριά του δρόμου (πρώτο επί
πεδο), αυτό δεν επαρκεί, επειδή πρέπει να γνωρίζω ότι και ο άλ
λος το γνωρίζει (δεύτερο επίπεδο). Παρομοίως, πρέπει να γνωρί
ζω ότι ο άλλος γνωρίζει ότι γνωρίζω πως θα κινηθώ στα δεξιά
(τρίτο επίπεδο). Απορρέει, επομένως, μια διαδοχική κίνηση έως το
άπειρο. Αν για οποιοδήποτε λόγο αμφιβάλλω σε κάποιο επίπεδο
ότι ο άλλος θα συμμορφωθεί με την πρόταση, τότε ο συντονι
σμός των ενεργειών τίθεται υπό αίρεση. Με άλλα λόγια, η ύπαρ
ξη της ΚΓ "αντικειμενοποιεί" τον κανόνα, αίροντας κάθε αβεβαιό
τητα στρατηγικού χαρακτήρα.

Μια πρόταση π είναι ΚΓ μεταξύ δύο προσώπων Α και Β όταν
και μόνον όταν:^®
• Ο Α γνωρίζει ότι π.
• Ο Β γνωρίζει ότι π.
• Ο Α γνωρίζει ότι ο Β γνωρίζει ότι π.
• Ο Β γνωρίζει ότι ο Α γνωρίζει ότι π.
• Ο Α γνωρίζει ότι ο Β γνωρίζει ότι ο Α γνωρίζει ότι π.
• Ο Β γνωρίζει ότι ο Α γνωρίζει ότι ο Β γνωρίζει ότι π κ.ο.κ. μέ

χρι το άπειρο.
Υπενθυμίζεται ότι το πρόβλημα του συντονισμού που αντιμετω

πίζουν οι παίκτες ενός παιγνίου συντονισμού, εδράζεται πάνω
στην παντελή αδυναμία να επικοινωνήσουν μεταξύ τους. Οι δρώ-
ντες δεν μπορούν καν να μιλήσουν μεταξύ τους και συχνά, όπως
στην οδική κυκλοφορία, είναι παντελώς άγνωστοι μεταξύ τους. Η
ΚΓ είναι ακριβώς το μέσο με το οποίο ανεξάρτητοι δρώντες μπο
ρούν να συντονιστούν, κοντολογίς αυτό που σταθεροποιεί την εξ
ορισμού αποσταθεροποιητική, λόγω της αυθαιρεσίας της σύμβα
σης, κατάσταση στην οποία βρίσκονται. Ωστόσο, αυτή η ιδιάζου
σα κατάσταση στην οποία δρώντες, χωρίς δυνατότητα επικοινω
νίας, επικοινωνούν μεταξύ τους, δημιουργεί προβλήματα και υ
πήρξε η πηγή ποικίλων κριτικών.

3.2 Κριτικές στη θεωρία του D. Κ. Lewis
Δεδομένων των προφανών ορίων του ανθρώπινου πνεύματος,

η πρώτη και αυτονόητη κριτική που έχει απευθυνθεί στην ΚΓ, εί
ναι ότι είναι απίθανη από γνωστική άποψη. Για να επαληθευθεί ό-
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τι μια πρόταση είναι ΚΓ πρέπει να γίνουν άπειροι έλεγχοι, πράγ
μα που προφανώς είναι εκτός των ανθρωπίνων δυνατοτήτων. Ακό
μη και στην περίπτωση που η ΚΓ μπορεί να αφορά ένα «αντικει
μενικό» γεγονός, η ερμηνεία από άτομο σε άτομο ενδέχεται να
διαφέρει. Εν πάση περιπτώσει, αρκεί η παραμικρή αμφιβολία για
να αποδιαρθρωθεί η ΚΓ.

Ο J.-P. Dupuy υποστηρίζει ότι η απόλυτη διαφάνεια που υλο
ποιείται στην άπειρη ανακλαοτικότητα των απόψεων δεν μπορεί
να επιτευχθεί και για αιτίες λογικού τύπου. Με μια επιχειρημα
τολογία, που είναι δύσκολο να συνοψιστεί σε λίγες γραμμές, και
αναλύοντας ορισμένα παράδοξα της «ανάδρομης επαγωγής»
(backward induction) από τη θεωρία των παιγνίων, δείχνει ότι: α/
Η παραδοχή της ΚΓ οδηγεί σε λύσεις οι οποίες δε συμφωνούν με
ό,τι υπαγορεύει η κοινή λογική. Ωστόσο, αρκεί να εισαχθεί, μια έ
στω και αμελητέα, δόση ανορθολογικότητας στις ενέργειες των
δρώντων (δηλαδή ό,τι θεωρείται «ατέλεια» στο παράδειγμα της
ορθολογικότητας) για να προκύψουν λύσεις στα παράδοξα, σύμ
φωνες με την κοινή λογική, β/ Αν η ΚΓ μπορούσε να επιτευχθεί,
προσδίνοντας στην κοινότητα μια ικανότητα πλήρους ανακλαστι-
κότητας, θα την καθιστούσε ένα υποκείμενο, «αλλά αυτη η φιλο
δοξία προσκρούει στη λογική αδυναμία, ένα επαρκώς πολύπλοκο
επαγωγικό σύστημα, να είναι συγχρόνως συνεκτικό και πλήρες».

Ο Τ. Burge αμφισβητεί την ισχύ της συνθήκης (5), ισχυριζόμε
νος ότι οι άνθρωποι ενίοτε αποδέχονται μια σύμβαση δίχως να
γνωρίζουν ότι είναι συμβατική, φθάνοντας στο σημείο μάλιστα να
αμφισβτγτούν τη συμβατικότητά της.^® Η σταθερότητα των συμβά
σεων διασφαλίζεται όχι μόνο από το προσωπικό συμφέρον αλλά
και από «την αδράνεια, την πρόληψη και την άγνοια» οι οποίες
«αποτρέπουν την αυθαιρεσία των συμβατικών πρακτικών να πα
ρουσιάζεται στις πεποιθήσεις και στις προτιμήσεις των συμμετε
χόντων στη σύμβαση». Από αντίθετη σκοπιά, ο D. Cooper διατεί
νεται ότι ορθά μεν ο D. Κ. Lewis υποστηρίζει ότι κάποιος συμμε
τέχει σε μια σύμβαση μόνον όταν έχει επίγνω€^ αυτού του γεγο
νότος, αλλά ότι είναι εσφαλμένη η θέση του ότι συχνά πρόκειται
για «φτωχό είδος γνώσης» — φτωχό είδος με την έννοια ότι πρό
κειται για «εν δυνάμει γνώση» ή για γνώση περιοριζόμενη σε ειδι
κές περιπτώσεις, επειδή «όσο 'φτωχότερο' είναι το είδος της γνώ
σης που απαιτούμε για να ισχύει μια σύμβαση, τόσο μεγαλύτερη
θα είναι η διεύρυνση της έννοιας 'σύμβαση'».^®

Στη λογική του D. Κ. Lewis τα προβλήματα συντονισμού στα
οποία υπάρχει μόνον ένα σημείο ισορροπίας, είναι «τετριμμένα».
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Η Μ. Gilbert ισχυρίζεται ότι υπάρχουν προβλήματα συντονισμού
με ένα μοναδικό σημείο ισορροπίας τα οποία δεν είναι τετριμμέ
να — υπό οποιοδήποτε πρίσμα κι αν θεωρηθεί το τετριμμένο— και
ειδικότερα με την έννοια ότι είναι προφανές στον παίκπι τι πρέ
πει να κάνει.2ο Γενικότερα, υποστηρίζει, η ύπαρξη πολλών σημεί
ων ισορροπίας δεν είναι αναγκαία συνθήκη ώστε μια κατάσταση
να χαρακτηριστεί μη τετριμμένη και, επομένως, δεν ισχύει η πα
ραδοχή ότι προϋπόθεση των συμβάσεων είναι η ύπαρξη προβλη
μάτων συντονισμού.

Συνοψίζοντας, η στρατηγική αβεβαιότητα που είναι εγγενής σε
πολλές καταστάσεις, σε συνδυασμό με την αδυναμία των δρώ-
ντων να τη διαχειριστούν αποτελεσματικά, στηριζόμενοι αποκλει
στικά στην ορθολογικότητά τους, καθιστά αναγκαία την ύπαρξη
μιας κοινής αναφοράς, μιας συλλογικής γνώσης υπό τη μορφή
της σύμβασης. Χάρη στις συμβάσεις αίρεται η ανακλαστική λογι
κή που αμφισβητεί τις προθέσεις των άλλων και παρέχεται διέξο
δος στη συλλογική δράση. Δεδομένων των προαναφερθεισών α
δυναμιών, όμως, μια τέτοια συλλογική γνώση δεν μπορεί να είναι
η ΚΓ, αλλά μια ασθενής μορφή της. Για να μπορέσουν οι συμβά
σεις να είναι αποτελεσματικές, θα πρέπει αφενός να παρέχουν
πρακτικές λύσεις στη στρατηγική αβεβαιότητα και, αφετέρου, να
εδραιώνονται μέσα από μηχανισμούς οι οποίοι δεν απαιτούν υ
περφυσικές ικανότητες από τους δρώντες.

4. Η ανάδυση των συμβάσεων

4.1. Συντονισμός σε παίγνια-άπαξ

Η λύση που πρότεινε ο J. Μ. Keynes, και την οποία δεν απο
δέχεται ο Τ. C. Schelling, για την επίτευξη του συντονισμού μέσω
των σταυροειδών προσδοκιών δεν οδηγεί πουθενά, αφού συνεχί
ζεται επ' άπειρον δίχως να πολώνεται σε ένα εστιακό σημείο. Μια
παρόμοια λύση πρότεινε και ο D. Κ. Lewis ο οποίος, αφού ορίσει
ότι η προεξέχουσα ισορροπία είναι κάτι που ξεχωρίζει λόγω της
μοναδικότητάς του ως προς κάποια καταφανή χαρακτηριστικά,
γράφει: 21

«Τα άτσμα θα έτειναν όλα να διαλέξουν την προεξοχή ως έ
σχατο καταφύγιο, όταν δεν έχουν ισχυρότερο λόγο επιλογής. Ή
θα μπορούσε έκαστος να προσδοκά από τον άλλο να έχει αυτή

47



Κωνσταντίνος Αναγνωστόπουλος

την τάση, και να ενεργεί αναλόγως, ή θα μπορούσε έκαστος να
προσδοκά από τον άλλο να έχει αυτή την τάση, και να ενεργεί α
ναλόγως, και να ενεργεί αναλόγως, κ.ο.κ. Ή —το πιθανότερο —
θα μπορούσε να είναι ένα μείγμα τους. Η πρώτη και οι ανώτερης
τάξεως προσδοκίες τους μιας τάσης να διαλέξουν την προεξοχή
ως έσχατο καταφύγιο, θα ήταν ένα σύστημα εναρμονισμένων
προσδοκιών, ικανό να παραγάγει συντονισμό στην προεξέχουσα ι
σορροπία.»

Επεκτείνοντας τις ιδέες του Τ. C. Schelling, ο R. Sugden πρό
σφερε μια συνεκτικότερη θεωρία για να ερμηνεύσει την άρση του
αδιεξόδου στον συντονισμό.22 Προς τούτο διακρίνει την πρωτογε
νή και δευτερογενή προεξοχή. Η πρώτη είναι αυτό «που έρχεται
πρώτο στο μυαλό, ή φαίνεται περισσότερο φυσικό ή προφανές».
Αν ζητήσετε από κάποιον να ονομάσει μια πόλη, μια πολύ πιθανή
απάντηση είναι να ονομάσει την πόλη που κατοικεί ή γεννήθηκε.
Η πόλη του είναι μια πρωτογενής προεξοχή. Αντίθετα, η δευτερο
γενής προεξοχή δεν είναι κάτι το δεδομένο που απλώς ο δρων α
ναγνωρίζει, αλλά είναι αποτέλεσμα συλλογισμού. Αν ζητηθεί από
δύο Έλληνες να ονομάσουν μια πόλη και τους γίνει γνωστό ότι
θα κερδίσουν αν ονομάσουν την ίδια (αν υπάρχει δηλαδή κίνητρο
για να συντονιστούν), τότε μια πιθανή απάντηση είναι «η Αθήνα»,
δηλαδή η πρωτεύουσα και μεγαλύτερη πόλη της χώρας.

Ο R. Sugden και οι συνεργάτες του πραγματοποίησαν μια συ
γκροτημένη εμπειρική μελέτη στην οποία εξέτασαν τη συμπεριφο
ρά των συμμετεχόντων σε μια σειρά παιγνίων, τα οποία ήταν ίδια
ή παρόμοια με εκείνα του Τ. C. Schelling. Χώρισαν τυχαία τους ε
ρωτώμενους σε δύο ομάδες: η ομάδα Ρ περιλάμβανε άτομα από
τα οποία απλώς ζητήθηκε να απαντήσουν δίχως να επιδιώκεται ο
συντονισμός, ενώ από τα άτομα της ομάδας C ζητήθηκε να επι
διώξουν να δώσουν τις ίδιες απαντήσεις, και σε περίπτωση που
το επιτύγχαναν θα έπαιρναν μια αμοιβή. Δύο τυπικά παραδείγμα
τα ερωτήσεων ήταν τα «Γράψτε έναν θετικό αριθμό» και «Γράψτε
μια μέρα του έτους».

Τα συμπεράσματα από αυτές τις απαντήσεις μπορούν να συ-γκεφαλαιωθούν στα εξής: 1/ Η ομάδα Ρ, στην οποία δεν έχει δο
θεί κίνητρο συντονισμού, έδωσε απαντήσεις πρωτογενούς προε
ξοχής· 2/ Οι απαντήσεις της ομάδας Ο, με κίνητρο συντονισμού,
αλλάζουν άρδην: οι παίκτες δε δίνουν πλέον μια προσωπική απά
ντηση (πρωτογενή προεξοχή), αλλά χρησιμοποιούν έναν κανόνα ο
οποίος οδηγεί σε μια μοναδική απάντηση στην οποία υπάρχει με
γάλη πιθανότητα να συγκλίνουν και οι υπόλοιποι. 3/ Τα άτομα για
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να συντονιστούν σε ένα γενικότερο επίπεδο από τις δικές τους
πεποιθήσεις και αυτές της ομάδας, αναζητούν μέσα από μια γνω
στική διεργασία, κοινές αναφορές. Οι κοινές αυτές αναφορές δεν
μπορεί παρά να καθορίζονται πολιτιστικά, να είναι προϊόντα της
κοινωνικής ζωής.

Για το παίγνιο «επέλεξε έναν θετικό αριθμό», ο Τ. C. Schelling
γράφει:23

«Αν κάποιος ρωτήσει ποιος αριθμός, μεταξύ όλων των θετικών
αριθμών, είναι εμφανέστατα μοναδικός, ή ποιος κανόνας επιλογής
θα οδηγούσε σε αδιαμφισβήτητα αποτελέσματα, θα μπορούσε να
εντυπωσιαστεί από το γεγονός ότι το σύμπαν των θετικών αριθ
μών έχει έναν 'πρώτο' ή 'μικρότερο' αριθμό.»

Τόσο ο Τ. C. Schelling όσο και ο R. Sugden, αποφεύγοντας
τον σκόπελο των σταυροειδών προσδοκιών, δίνουν μια πειστικότε
ρη απάντηση στο πώς αναδύεται ο συντονισμός, αλλά δίχως να
ερμηνεύουν τα χαρακτηριστικά αυτών των κανόνων επιλογής. Ένα
πλαίσιο για να αναλυθούν θα μπορούσε να είναι το εξής: Ο τρό
πος που τα άτομα αντιμετωπίζουν το συντονισμό δεν φαίνεται να
διαφέρει από εκείνον που χρησιμοποιούν όταν επιλύουν προβλή
ματα. Σε αμφότερες τις περιπτώσεις, αφενός το πρόβλημα πρέπει
να αναπαρασταθεί έτσι ώστε να περιλαμβάνει τις πιθανές προε
ξοχές και, αφετέρου, πρέπει να χρησιμοποιηθεί ένας ευρετικός
κανόνας ο οποίος οδηγεί σε μια προεξοχή. Οι αναπαραστάσεις,
όμως, πρώτον, για ένα συγκεκριμένο πρόβλημα δεν είναι μοναδι
κές — δύο άτομα μπορεί να αναπαραστήσουν το χώρο των λύ
σεων του προβλήματος διαφορετικά, πράγμα που είναι πιθανόν
να οδηγήσει σε διαφορετικές λύσεις. Δεύτερον, οι αναπαραστά
σεις εξαρτώνται τόσο από πολιτισμικές παραμέτρους (η 25η Μαρ
τίου δεν σημαίνει τίποτε για άλλες εθνότητες πλην των Ελλήνων)
όσο και από την παιδεία των εμπλεκομένων — σε ένα πρόβλημα
μαθηματικού χαρακτήρα φαίνεται λογικότερο μια κοινότητα μαθη
ματικών να καταλήξει σε συντονισμό, παρά μια μεικτή κοινότητα
αποτελούμενη από μαθηματικούς και μη μαθηματικούς. Τέλος, ό
σον αφορά τους ευρετικούς κανόνες, ασφαλώς μια καλή αναπα
ράσταση ευνοεί ορισμένους κανόνες αναζήτησης των λύσεων, αλ
λά τα άτομα φαίνεται ότι χρησιμοποιούν επίσης και μεταευρετι-
κές, δηλαδή γενικούς κανόνες αναζήτησης, οι οποίοι σε μια ολο
κληρωμένη προσέγγιση του θέματος, έχουν τη θέση τους.

49



Κωνσταντίνος Αναγνωστόπουλος

4.2. Η θέσπιση συμβάσεων μέσω εξελικτικών διαδικασιών
Κανένα κέντρο αποφάσεων δεν καθόρισε ότι σε μια τηλεφωνι

κή επικοινωνία όποιος κάλεσε πρέπει να ξανακαλέσει αν πέσει η
γραμμή. Αυτή η σύμβαση αναδύθηκε αυθόρμητα μέσα από μυ
ριάδες επικοινωνίες, ανταλλαγές απόψεων και πρακτικής, ασφα
λώς επιταχύνοντας την εδραίωσή της όσο αυξάνονταν οι άνθρω
ποι που την υιοθετούσαν. Αυτός είναι ο πρώτος μηχανισμός μέσω
του οποίου εδραιώνεται μια σύμβαση: μεμονωμένες αποφάσεις
διαχέονται μέσα στην κοινωνία και προοδευτικά επιβάλλεται μια
σύμβαση. Ο δεύτερος μηχανισμός είναι η επιβολή της σύμβασης
από μια κεντρική εξουσία. Ο καθορισμός της οδικής κυκλοφορίας
είναι ένα παράδειγμα στο οποίο συνυπάρχουν και οι δύο αυτοί
μηχανισμοί. 2^

Μέχρι τα τέλη του 18ου αιώνα, στην Ευρώπη κυριαρχούσε η
κυκλοφορία στην αριστερή πλευρά του δρόμου, όταν διασταυρώ
νονταν άνθρωποι και οχήματα, γεγονός που αποδίδεται στο ότι η
συντριπτική πλειονότητα των ανθρώπων είναι δεξιόχειρες. Το ανέ
βασμα στο άλογο γινόταν από τα αριστερά, πράγμα που εν συνε
χεία ωθούσε σε κυκλοφορία στην αριστερή πλευρά του δρόμου.
Επιπλέον, οι οπλισμένοι πεζοί και έφιπποι κυκλοφορούσαν αριστε
ρά για να μπορούν —ως δεξιόχειρες— να αντιμετωπίσουν με το
σπαθί τους —αν χρειαζόταν— οποίον ερχόταν από απέναντι.

Καθοριστικής σημασίας για την αλλαγή του κανόνα υπήρξε η
εμφάνιση ιππήλατων φορτηγών οχημάτων. Στα μεγάλα αυτά τε
τράτροχα κάρα, που έσερναν έξι άλογα, οι αμαξοδηγοί κάθονταν
στο πίσω αριστερό άλογο, οπότε αναγκαστικά κυκλοφορούσαν
στη δεξιά πλευρά του δρόμου για να ελέγχουν το αντίθετο ρεύ
μα. Αντίθετα στην Αγγλία τα κάρα, που παρέμειναν μικρά, είχαν
μια θέση στο μπροστινό μέρος όπου κάθονταν οι οδηγοί κρατώ
ντας το καμουτσίκι στο δεξί τους χέρι, και η κυκλοφορία μπο
ρούσε να συνεχίζεται στην αριστερή πλευρά — κανόνα ττου οι
Αγγλοι επέβαλαν ουσιαστικά σε όλες τους τις αποικίες. Πάντως,
αξίζει να επισημανθεί ότι ιστορικά υπήρξε αδύνατο να αναδυθεί
μια ανάλογη σύμβαση για τα σταυροδρόμια με σχετικά μεγάλη κί
νηση οχημάτων και ότι χρειάστηκε να θεσμοποιηθούν τα φανάρια
για τη ρύθμιση της κυκλοφορίας.

Ιστορικά, η πρώτη επίσημη ρύθμιση έγινε το 1300 κατά τον ε
ορτασμό του πρώτου Ιωβηλαίου της καθολικής εκκλησίας που,
σύμφωνα με μαρτυρίες της εποχής, συγκέντρωνε καθημερινά
200.000 προσκυνητές από διάφορες χώρες. Μεταξύ των μέτρων
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που ελήφθησαν για να αντιμετωπιστεί το κυκλοφοριακό κομφού
ζιο ήταν και το διάταγμα του Πάπα Βονιφάτιου του VIII, το οποίο
καθόριζε ότι οι προσκυνητές πρέπει να κινούνται στην αριστερή
πλευρά όταν περνούν τη γέφυρα Sant' Angelo. Δεδομένης της ε
πιρροής του Πάπα, είναι αναμφισβήτητο ότι αυτή η ρύθμιση επη
ρέασε σημαντικά τις τοπικές και εθνικές πρακτικές.

Για λειτουργικούς επίσης λόγους, επεβλήθη με κρατικό διά
ταγμα η δεξιά κυκλοφορία στις Φιλιππίνες το 1945 μετά την απε
λευθέρωση. Στην απόφαση έπαιξαν καθοριστικό ρόλο τα χιλιάδες
οχήματα του αμερικανικού στρατού, όπως παλιότερα στο Μεξικό
οι μεγάλες εισαγωγές μεταχειρισμένων αμερικανικών αυτοκινήτων.
Τελευταία μεγάλη χώρα που υιοθέτησε τη δεξιά κυκλοφορία ήταν
η Σουηδία το 1967, αλλαγή στην οποία φαίνεται πως συνυπολογί
στηκαν οι μεγάλες εξαγωγές της αυτοκινητοβιομηχανίας της, κα
θώς και το μικρό μέγεθος της εσωτερικής αγοράς.

Αντίθετα, στη Γαλλία η αλλαγή έγινε για συμβολικούς λόγους.
Παραδοσιακά, οι άμαξες κυκλοφορούσαν στην αριστερή πλευρά
του δρόμου και απέναντί τους οι πεζοί στη δεξιά. Μετά την επα
νάσταση, δημοκρατικό ήταν το δεξιά, αφού έτσι κινούνταν ο λα
ός, και με διάταγμα υποχρεώθηκαν όλες οι άμαξες να κυκλοφο
ρούν στη δεξιά πλευρά, καταλύοντας ένα ακόμη προνόμιο των
προνομιούχων τάξεων. Αργότερα, ο Ναπολέων επέβαλε τη δεξιά
κυκλοφορία στις χώρες που κατάκτησε, δημιουργώντας ένα δί
κτυο χωρών, το οποίο με τη σειρά του «ανάγκασε» συν τω χρόνω
τη μια μετά την άλλη τις γειτονικές του χώρες στην ηπειρωτική
Ευρώπη, να υιοθετήσουν τη δεξιά κυκλοφορία.

Εξαιτίας των αυτοενισχυόμενων μηχανισμών της που τροφοδο
τούνται από την αποτελεσματικότητά της, άπαξ και μια σύμβαση
εδραιωθεί, είναι δυσχερέστατη η ανατροπή της με μεμονωμένες ή
περιστασιακές ενέργειες. Στην Ιταλία μέχρι τη δεκαετία του '30,
στις περισσότερες πόλεις, οδηγούσαν στη δεξιά πλευρά, αλλά υ
πήρχαν και πόλεις με αντίθετη ροή κυκλοφορίας. Στη Γαλλία το
μετρικό σύστημα, νομοθετημένο το 1799, έγινε υποχρεωτικό ύστε
ρα από σαράντα χρόνια. Η άρνηση της Royal Society του Λονδί
νου στην πρόταση των Γάλλων, να συμμετάσχει στσν καθσρισμό
ενός νέου συστήματος μέτρων και σταθμών, κόστισε πάνω από ε
νάμιση αιώνα καθυστέρησης στην Αγγλία, η σποία παραμένει ε
γκλωβισμένη στην αριστερή κυκλοφορία λόγω του τεράστιου πλέ
ον κόστους και της πολυπλοκότητας της προσαρμογής στο κυρί
αρχο ευρωπαϊκό πρότυπο.

Η θέσπιση των συμβάσεων στην οδική κυκλοφορία, καθώς και
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άλλα ιστορικά προηγούμενα, επιβάλλουν ορισμένα συμπεράσματα
τα οποία, είναι αλήθεια, δείχνουν αρκετά προφανή.^^ Ιστορικές
συμπτώσεις μπορούν να οδηγήσουν δύο κοινωνίες, οι οποίες ξε
κινούν από τις ίδιες αρχικές συνθήκες, στην υιοθέτηση διαφορετι
κής σύμβασης. Τοπικά και βραχυπρόθεσμα, οι αυτοενισχυόμενοι
μηχανισμοί μιας σύμβασης ενεργούν θετικά προς τη διαιώνισή
της. Με ακραίο παράδειγμα τις κλειστές κοινωνίες, ένας πληθυ
σμός θα παραμένει προσκολλημένος σε μια σύμβαση, ενόσω όλοι
οι δρώντες έχουν μια θετική πιθανότητα αλληλεπίδρασης και πα
ρεκκλίσεις από τη σύμβαση, μικρή πιθανότητα υπάρχει να συμ
βούν. Φαίνεται επίσης ότι ένας ισχυρός λόγος διατήρησης ορι
σμένων προτύπων είναι η μακροχρόνια σταθερότητά τους, από
την οποία αντλούν και τη δύναμή τους.

Ωστόσο, μια σύμβαση —μακροπρόθεσμα— μπορεί να απο
διαρθρωθεί από διάφορες αιτίες. Τυχαία σοκ μπορεί να οδηγή
σουν σε γενική κατάρρευση των ισχυουσών πρακτικών και συμβά
σεων και να ανοίξουν το δρόμο σε μικρής και μεγάλης κλίμακας
πειραματισμούς, όπως συνέβη μετά τους δύο μεγάλους πολέ
μους. Παρομοίως, η εισβολή μπορεί να λειτουργήσει αποδιαρ-
θρωτικά, είτε με την ακραία μορφή της βίαιης επιβολής προτύ
πων σε περίπτωση κατάκτησης μιας χώρας από αλλη, είτε προο
δευτικά, όταν αρχίσουν να αποδεικνύονται τα σχετικά πλεονεκτή
ματα συμβάσεων που χρησιμοποιεί ο εισβολέας (π.χ. εγκατάστα
ση ξένων επιχειρήσεων σε μια χώρα). Στη δεύτερη περίπτωση, έ
νας μηχανισμός που ευνοεί την εδραίωση μιος νέας σύμβασης εί
ναι ο μιμητισμός! η νέα σύμβαση υιοθετείται, όχι αναγκαστικά ε
πειδή έχει αποδειχθεί η αποτελεσματικότητά της, αλλά διότι η υι-
οθέτησή της από τους άλλους ερμηνεύεται ως απόδειξη της α-
ποτελεσματικότητάς της. Πάντως, όπως δείχνει η περίπτωση των
τεχνολογικών προτύπων, μπορεί να χρησιμοποιηθεί μεταβατικά έ
νας μηχανισμός διασύνδεσης που θα επιτρέπει τη συνύπαρξη δια
φορετικών προτύπων (π.χ. προγράμματα συμβατότητας για εφαρ
μογές αναπτυγμένες σε διαφορετικά υπολογιστικά συστήματα).
Ωστόσο, επειδή η πρωτοτυποποίηση είναι αποτελεσματικότερη α
πό τη διασύνδεση, προοδευτικά θα επιβληθεί ένα πρότυπο. Φαί
νεται, επομένως, όπως και από την οδική κυκλοφορία, ότι συμβά
σεις είναι ευκολότερο να αποδιαρθρωθούν πλευρικά, παρά να α
ποσταθεροποιηθεί με μετωπική επίθεση μια σύμβαση, η οποία ε
πικρατεί σε μεγάλο τμήμα πληθυσμού.
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5. Συμπέρασμα

Οι συμβάσεις είναι κεντρικής σημασίας για τη ρύθμιση της
κοινωνικής και οικονομικής ζωής. Το αδιαμφισβήτητο αυτό γεγο
νός υπήρξε η αφετηρία αξιόλογων προσπαθειών για την κατανόη
ση τόσο των ιδιοτήτων τους, όσο και των μηχανισμών που οδη
γούν στην καθιέρωσή τους. Ωοτόσο, δε στερούνται βόσης οι ι
σχυρισμοί ότι πολύς δρόμος μένει να διανυθεί για μια ολοκληρω
μένη προσέγγιση των συμβάσεων, η οποία δεν θα αρκείται σε
σχεδόν ταυτολογικές διαπιστώσεις του τύπου ότι μια σύμβαση ε
πικρατεί όταν είναι κοινωνικό χρήσιμη να επικρατήσει. Ακόμη και
για τον ίδιο τον ορισμό της σύμβασης, δε φαίνεται να υπάρχει
συμφωνία* έχει γραφεί με μια δόση ειρωνείας πως δεν υπάρχει
σαφής σύμβαση για την έννοια της λέξης «σύμβαση».

Μείζον εμπόδιο προς την οικοδόμηση μιας πειστικής οικονομι
κής θεωρίας των συμβάσεων, είναι η εμπλοκή των ανθρώπινων
γνωστικών μηχανισμών στην υιοθέτηση των συμβάσεων. Η αρχή
της ορθολογικότητας των δρώντων, όπως νοείται τουλάχιστον στη
δεσπόζουσα οικονομική θεωρία, είναι ανεπαρκής για να οδηγήσει
σε πειστικές ερμηνείες των συμβάσεων. Φυσικό, αυτό δεν σημαί
νει ότι θα πρέπει να υιοθετηθεί μια οποιασδήποτε μορφής ανσρ-
θολογικότητα. Η θέση αυτού του κειμένου ήταν ότι μια πειστική
θεωρία των συμβάσεων θα πρέπει κατά βάση να εδράζεται, πρώ
τον, σε ψυχολογικές και κοινωνιολογικές προσεγγίσεις εμπειρικού
χαρακτήρα, δεύτερον, σε εξελικτικές διαδικασίες χάρη στις οποί
ες εδραιώνονται συμβάσεις μέσω των αλληλεπιδράσεων μεγάλου
πληθυσμού δρώντων και τέλος, σε γνωστικούς μηχανισμούς που
ενεργοποιούνται για την επίλυση προβλημάτων. Εξελικτικές διαδι
κασίες και γνωστικοί μηχανισμοί, όμως, παραπέμπουν άμεσα σε
μαθησιακές διαδικασίες.

Η μαθησιακή διαδικασία σε ένα τέτοιο πλαίσιο, είναι επίσης έ
να εμπειρικό φαινόμενο.
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TO ΒΗΜΑ ΤΩΝ ΚΟΙΝΩΝΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ
Τόμος Θ . τεύχος 32 Μάιος 2002

Ο αντικομμουνισμός
στο μεσοπόλεμο (1922-1940)

Δημήτρης Ψύλλας*

Περίληψη
Σκοπός της παρούσας ανάλυσης είναι να εξετάσει το φαινό

μενο του αντικομουνισμού στην Ελλάδα του μεσοπολέμου, ο-
ριοθετούμενου από τη Μικρασιατική Καταστροφή (1922), μέχρι
την είσοδο γις χώρας στον Β' Παγκόσμιο Πόλεμο (1940).

Το φαινόμενο του αντικομουνισμού εξετάζεται και αναλύεται
στα πλαίσια των αντεπιδράσειον αστικού κράτους κομουνιστι
κού κινήματος, ως προς την ιδεολογική, νομοθετική και υλική
του έκφανση.

Στη συνέχεια εξετάζονται οι εσωτερικοί και εξωγενείς παρά
γοντες του φαινομένου. Στο εσωτερικό έχουμε αλλαγή κυρίαρ
χης ιδεολογίας, από το μεγαλοϊδεατισμό στον αντικομουνισμό,
σχηματοποίηση και δράση της ομάδας πρόκλησης, κοινωνικές
παραμέτρους, και νέες οικονομικές συνθήκες με την είσοδο του
Καπιταλιστικού Τρόπου Παραγωγής (Κ.Τ.Π.) και προοπτική οικο
νομικής κρίσης από το 1931.

Ως εξωγενείς παράγοντες, εντοπίζουμε τα ρεύματα της επο
χής του μεσοπολέμου (σοβιετικό μοντέλο, φασισμός, εθνικοσο-
σιαλισμός, κοινοβουλευτισμός) και τα συνδέουμε με τις αντί-
στοιχες εσωτερικές δυνάμεις που επηρεάζονται από αυτά. Όλα
αυτά έχουν συγκεκριμένες επιπτώσεις στην έξαρση του μεσο
πολεμικού αντικομουνισμού στην Ελλάδα.

1. Εισαγωγή

Εάν δεχτούμε την άποψη ότι οι συγκρούσεις μέσα στην κοινω
νία συνιστούν ένα πρόβλημα που δεν ερευνάται μόνο από την

Διδάκτορας Πολιτικής Επιστήμης.
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πλευρά της νομοθετικής/θεσμοθετημένης ποινικής κύρωσης αλλά
και σε σχέση με άλλες συστηματικές μεταβλητές σε πολιτικό και
κοινωνικοοικονομικό επίπεδο, τότε έχουμε τη δικαιολογητική βάση
της παρούσας έρευνας.

Η ανάλυση και ερμηνεία του φαινομένου της κρατικής βίας^
στη διάρκεια του ελληνικού μεσοπολέμου με τη μορφή του αντι-
κομουνισμού, (ανπκομουνιστικής βίας)^ αποτελεί πρόβλημα, η α
νάλυση του οποίου έχει παγκόσμια και διαχρονική αξία. Διευκρινί
ζουμε ότι η κρσπκή βία ορίζεται και αναλύεται εδώ τόσο στο επί
πεδο της ήπιας μορφής της, όσο και στο επίπεδο της βιαίας έκ
φανσης της (πειθώ - εξαναγκασμός)^.

Ο Max Weber αναλύοντας τα «κρατικά εξουσιαστικά πολιτικά»
φαινόμενα, ταυτίζει σχεδόν την κρατική βία με την ύπαρξη του
κράτους οριζόμενη στην ιδεολογική, νομική/θεσμοθετημένη και υ
λική (φυσική) της διάσταση'*. Η ανάλυση της κρατικής βίας εξε
τάζει συγκεκριμένα ποσοτικά και ποιοτικά γνωρίσματά της (πρό
θεση, συχνσττττα, διάρκεια, νομιμότητα, μέγεθος, χώρος, έκταση,
στόχος)5.

Αποδίδουμε ειδική σημασία στο στόχο της κρατικής βίας, επει
δή αυτός μας υπαγορεύει τον ορισμό της για την Ελλάδα. Ειδι
κότερα γνωρίζουμε ότι ο στόχος της κρατικής βίας στην Ελλάδα
του μεσοπολέμου (και όχι μόνο) ήταν το κομουνιστικό κίνημα®.

Οι θεωρτττικές προσεγγίσεις στο πρόβλημα της κρατικής βίας
ποικίλλουν κυρίως στην έμφαση που δίνεται στη σχέση και το ρό
λο του κράτους προς την κοινωνία.

Η αναρχική προσέγγιση, επηρεασμένη από τη θεμελιακή της
αντίθεση στην ύπαρξη του κράτους, εστιάζει την κρατική βία και
το ευρύτερο πλαίσιο των πολιτικών συγκρούσεων στην ίδια την ύ
παρξη της υπόστασης του κράτους ως γενεσιουργού αιτίας^.

Η εξαρτησιακή προσέγγιση, κύρια «νεομαρξιστική» ορίζει τον
ρόλο του κράτους ως συμμέτοχο των πολιτικών συγκρούσεων
που οφείλονται σε ταξικούς αγώνες με προοιττική τον κοινωνικό
μετασχηματισμό. Το «μαρξιστικό» πλαίσιο ανάλυσης, βλέπει το
κράτος ως αντικατοτπρισμό συγκεκριμένων κοινωνικών τάξεων κυ
ρίαρχων πάνω σε άλλες, άρα η κρατική βία δεν μπορεί παρά να
είναι ταξική. Γνωστές είναι και οι νεομαρξιστικές προεκτάσεις
(π.χ. Αλτουσέρ)®, όπως και η βασική διαπίστωση του Ν. Πουλατζά
για «κενό» θεωρίας του κράτους από τον Μάρξ και τους μαρξι
στές. Ο Ν. Πουλατζάς με το έργο του συμπληρώνει διεξοδικά το
«κενό» που προαναφέραμε, λύνοντας έτσι και κάποιες παρεξηγή
σεις, ενώ κάνει τις αναγκαίες εννοιολογικές διευκρινήσεις για μια
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σύγχρονη μαρξιστική ανάλυση των πολύπλοκων βιομηχανικών κοι
νωνιών. Αυτό το κάνει θεωρώντας το κράτος ως ολική συμπύκνω
ση του συσχετισμού δυνάμεων των κυρίαρχων τάξεων με τις κυ
ριαρχούμενες, δηλαδή της ταξικής πάλης^.

Η συστημική-δομολειτουργική προσέγγιση, ορίζοντας το κρά
τος όχι ως συμμέτοχο, αλλά ως διαιτητή των πολιτικών συγκρού
σεων ή καλύτερα, ως συνισταμένη όλων των κοινωνικών τάξεων,
αναλύει την κρατική βία σε σχέση με τους μηχανισμούς καταστο
λής της εξουσίας προσεγγιζόμενης ως αυτόνομος οργανισμός^ο.

Με βάση λοιπόν το γενικότερο θεωρητικό προβληματισμό για
το φαινόμενο της κρατικής βίας και το αν πρέπει να έχουμε μια
υπόθεση εργασίας, αυτή θα είναι η σχέση του φαινομένου με πο
λιτικούς, κοινωνικούς και οικονομικούς παράγοντες.

Ειδικότερα: Οι δυσμενείς κοινωνικές και οικονομικές συνθήκες,
η κακή ποιότητα του πολιτικού συστήματος και η μεγιστοποίηση
των ξένων επιρροών (εξαρτήσεων), οδηγούν σε υψηλό επίπεδα
κρατικής βίας. Αντίθετα, οι ευμενείς κοινωνικές και οικονομικές
συνθήκες, η καλή ποιότητα του πολιτικού συστήματος και η ελα
χιστοποίηση των ξένων επιρροών (εξαρτήσεων), οδηγούν λογικό
σε αποκλιμάκωση της κρατικής βίας.

Η περιπτωσιολογική μελέτη που χρησιμοποιούμε εδώ είναι η
Ελλάδα του μεσοπολέμου. Κύρια μορφή κρατικής βίας στην περί
πτωση αυτή, είναι η αντικομουνιστική (αντικομουνισμός), και βασι
κοί παράγοντες διαμόρφωσής της οι πολιτικές, οικονομικές και
κοινωνικές συνιστώσες της περιόδου της νεοελληνικής ιστορίας
που εξετάζουμε (1922-1940). Διευκρινίζουμε ότι θα εξετάσουμε
τους πολιτικούς παράγοντες σε δύο επίπεδα: Το εσωτερικό, δη
λαδή τους κομματικούς σχηματισμούς στο ευρύτερο πολιτικό
πλαίσιο και το εξωτερικό, δηλαδή το υπό διαμόρφωση διεθνές
σύστημα ως παράγοντα επιρροής της πολιτικής σκέψης μέσα
στην Ελλάδα.

Ειδική έμφαση δίνεται στη λεγόμενη «κοινωνική και οικονομική
ανάπτυξη»^ ̂  την οποία προσεγγίζουμε εμπειρικό για την καλύτερη
ακτινοσκόπηση του ελληνικού μεσοπολέμου. Εξετάζουμε δείκτες
της κοινωνικοοικονομικής ανάπτυξης (αστικοποίηση, εκπαίδευση,
επικοινωνίες, εκβιομηχάνιση κ.τ.λ.), οι οποίοι, δίνοντας το μέτρο
της κοινωνικοοικονομικής κατάστασης, καθρεπτίζεται σε πολιτικό
επίπεδο ̂ 2

Πριν όμως φθάσουμε στην ανάλυση των πτυχών του μεσοπο
λεμικού αντικομουνισμού και τους εσωτερικούς και εξωγενείς πα
ράγοντες που τον επηρεάζουν, προβαίνουμε οε μια σύντομη ανό-
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λυση των ιστορικών διεργασιών σε παγκόσμια κλίμακα και πώς
αυτές επιδρούν στην ελληνική πραγματικότητα ως ιστορικά γεγο-
νότα-καταλύτες.

2. Ιστορικές διεργασίες

Όπως είναι γνωστό, οι σοσιαλιστικές ιδέες φθάνουν στην
Ελλάδα από τη Δύση κατά τον 19ο αιώνα. Ήδη από τα τέλη του
αιώνα αυτού δημιουργούνται στη χώρα μας σοσιαλιστικοί σύλλο
γοι και υποτυπώδεις συνδικαλιστικές οργανώσεις

Η Ρωσική Επανάσταση του 1917 υπήρξε ιστορικό γεγονός κα
ταλυτικής σημασίας τόσο σε παγκόσμιο επίπεδο όσο και στις πο
λιτικές διεργασίες στο εσωτερικό της Ελλάδας. Η νέα ρωσική
πραγματικότητα ήταν πρότυπο για πολλούς ανθρώπους σε πα
γκόσμια κλίμακα, αφού ήταν αποτέλεσμα της σύνθεσης της θεω
ρητικής σύλληψης του Μαρξ με το σχέδιο δράσης για μια επαγ
γελματική επανάσταση (υλοποίηση) του Λένιν^^.

Κλείνοντας το 1919 τελειώνει ο Α' Παγκόσμιος Πόλεμος και έ
τσι οι χώρες της Ευρώπης και της Αμερικής προσανατολίζονται
στην οικοδόμηση της ειρήνης. Στις χώρες αυτές εμφανίζεται ένα
νέο δεδομένο στην πολιτική σκηνή. Πρόκειται για καλά σχηματο
ποιημένες ομάδες πρόκλησης (αμφισβήτησης), που συσπειρώνο
νται κύρια γύρω από οργανωμένα Κομουνιστικά Κόμματα (Κ.Κ.)
με πρότυπο τους Ρώσους μπολσεβίκους και θέληση για δράση.
Διαδηλώσεις, απεργίες, εξεγέρσεις, επαναστάσεις λαβαίνουν χώ
ρα παντού, υποκινούμενες από τα Κ.Κ. και η προοπτική επιτυχούς
κατάληψης της εξουσίας από το κομουνιστικό κίνημα φοβίζει τις
αστικές κυβερνήσεις. Προκειμένου ν' αποτρέψουν την «μπολσεβι-
κοποίηση» των χωρών τους, οι κυβερνήσεις ορθώνουν τον αντικο-
μουνισμό που εφαρμόζεται βίαια στις Η.Π.Α., την Ευρώπη και αλ
λού, με προοπτική κλιμάκωσης της κρατικής βίας.

Το 1917, χρονιά επικράτησης των μπολσεβίκων στη Ρωσία,
βρίσκει την Ελλάδα σε περίοδο Εθνικού Διχασμού. Επικρατεί η
φΛο-Ανταντική παράταξη (Ελ. Βενιζέλος), με προοπτική συμμετο
χής στο τραπέζι των νικητών συμμάχων και επίτευξης εδαφικών
κερδών.

Η «Κωνσταντινική» παράταξη, φιλικά προσκείμενη στις Κεντρι
κές Δυνάμεις, βρίσκεται εκτός εξουσίας, με τον αρχηγό της και
τους κυριότερους πολιτικούς εκπροσώπους της στην εξορία.
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Η ίδρυση στην Ελλάδα το 1918 της Γενικής Συνομοσπονδίας
Εργατών Ελλάδος (Γ.Σ.Ε.Ε.) και του Σοσιαλιστικού Εργατικού
Κόμματος Ελλάδος (Σ.Ε.Κ.Ε.) ξεκινά την προσπάθεια σχηματοποί-
ησης μιας ομάδας πρόκλησης^®. Η ομάδα αυτή έχοντας σαν πρό
τυπο τη Ρωσική Επανάσταση του 1917 εμφανίζεται αρκετά επα
ναστατική και αριστερή για τα δεδομένα της εποχής, αν και συμ
μετείχαν σε αυτή τόσο στοιχεία «ρεφορμιστικά» όσο και «βενιζε-
λογενή»ι®. Έτσι το αστικό κράτος θ' αρχίσει να θεωρεί το
Σ. Ε. Κ. Ε. και τους περί αυτό, επικίνδυνη ομάδα πρόκλησης.

Η αντίδραση του ελληνικού αστικού κράτους στο Σ.Ε.Κ.Ε. είναι
βίαιη, όπως εξ άλλου και η αντίδρασή του στην ίδια τη Ρωσική
Επανάσταση, αφού έφθασε στο σημείο να στείλει στρατιωτική δύ
ναμη για να πολεμήσει τους Μπολσεβίκους, στο πλευρό των δυ
νάμεων της Αντάντ και των Λευκών, όπως ονομάζονταν οι Ρώσοι
αντεπαναστάτες ̂

Αυτές οι εξελίξεις δείχνουν ότι η σύγκρουση των σοσιαλιστι
κών δυνάμεων με το αστικό κράτος μπαίνει σε αποφασιστική φά-
ση.Ακολουθούν οι γνωστές διπλωματικές επιτυχίες της Ελλάδας
με τη Συνθήκη των Σεβρών και η κυρίαρχη θέση της ως προς την
Τουρκία, ιδιαίτερα στο Βόσπορο και στη Μικρά Ασία, όπου φαινό
ταν ότι η Μεγάλη Ιδέα άγγιζε το στόχο της^®.

Η προσφυγή στις κάλπες του πρωθυπουργού Ελ. Βενιζέλου το
1920, νωρίτερα του προβλεπόμενου και σε μια στιγμή δόξας και
επιτυχίας, αλλάζει το πολιτικό σκηνικό της χώρας. Ο θάνατος του
«συνεργάσιμου» βασλιά Αλέξανδρου τον Οκτώβριο του 1920, η ε
κλογική νίκη της Ενωμένης Αντιπολίτευσης υπό τον Δ. Γούναρη, η
αποχώρηση και αυτοεξορία του Ελ. Βενιζέλου και το δημοψήφι
σμα το οποίο επαναφέρει τον εξόριστο Κωνσταντίνο Α', αλλάζουν
τα πάντα σε μια περίοδο που η χώρα έχει εμπλακεί στη Μικρα
σιατική Εκστρατεία. Η άνοδος στην εξουσία των φιλο-βασιλικών
αντι-Ανταντικών δυνάμεων και οι εσωτερικές διενέξεις των συμμά
χων, Βρετανών, Γάλλων και Ιταλών, σε συνάρτηση με την Κεμαλι-
κή Επανάσταση στην Τουρκία και την επέκταση του πολέμου από
την Ελλάδα, οδηγούν —μακροπρόθεσμα- στην καταστροφή και
την εκμηδένιση των θετικών για την Ελλάδα συνεπειών της Συν
θήκης των Σεβρών^®.

Παράλληλα το Σ.Ε.Κ.Ε., το οποίο από το 1920 έχει προσθέσει
στον τίτλο του τον όρο «Κομμουνιστικόν» (Σ.Ε.Κ.Ε.[Κ]), παίρνει
θέση ενάντια στη Μικρασιατική Εκστρατεία την οποία χαρακτηρί
ζει ως τυχοδιωκτική, συμφεροντολογική, άπληστη και σε τελευ
ταία ανάλυση, ιμπεριαλιστική. Η τοποθέτηση αυτή του Σ.Ε.Κ.Ε{Κ)
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είχε ως συνέπεια να κατηγορηθεί, αμέσως μετά τη Μικρασιατική
Καταστροφή του 1922, ως υπαίτιο της ήττας^ο.

Σημειώνονται και επεισόδια αντικομουνιστικής βίας ενάντια σε
μέλη της Κεντρικής Επιτροπής του Κόμματος. Η αντικομουνιστική
βία όμως θα περάσει σε πιο συστηματική φάση με την ίδρυση
της Β' Ελληνικής Δημοκρατίας, καθώς ολοκληρώνεται η σχηματο
ποίηση της ομάδας πρόκλησης^η

Η σχηματοποίηση του Σ.Ε.Κ.Ε(Κ) σε Κομμουνιστικό Κόμμα
Ελλάδας (Κ.Κ.Ε), ορίζεται και σαν «μπολσεβικοποίηση» του Κόμ-
ματος22.

Το τρίτο (έκτακτο) Συνέδριο του Κόμματος οριστικοποιεί τον
τίτλο Κ.Κ.Ε. (Ελληνικό Τμήμα της Κομμουνιστικής Διεθνούς), το
Νοέμβριο του 1924.

Εκείνο όμως που ορίζεται ως το βάθρο του αντικομουνισμού
στην Ελλάδα, ήταν η απόφαση του Κ.Κ.Ε. να ταχθεί παρά τις α
ντιδράσεις στο εσωτερικό του και κάτω από την πίεση του ισχυ
ρού Κομμουνιστικού Κόμματος Βουλγαρίας (Κ.Κ.Β.), υπέρ της θέ
σης για Βαλκανική Ομοσπονδία και δημιουργία ανεξάρτητης Μα
κεδονίας και Θράκης στα πλαίσια της Ομοσπονδίας αυτής. Το
Κ.Κ.Ε. στο προκείμενο χαρακτήριζε την Ελλάδα ως ιμπεριαλιστικό
κράτος που κατέκτησε τις δύο περιφέρειες με τη βία^^.

Αν και η απόφαση αυτή ανασκευάζεται^'^ το 1935, οπότε ανα
γνωρίζεται η αλλαγή της εθνολογικής σύνθεσης του πληθυσμού
στη Μακεδονία και στη Θράκη και ότι ζητούμενο είναι όχι πια η
απόσχιση αλλά η πλήρης εθνική και πολιτική ισοτιμία για όλες τις
εθνικές μειονότητες, η εντύπωση της αρχικής διακήρυξης του
1924 έμεινε ως ισχυρότατο επιχείρημα στην αντικομουνιστική φα
ρέτρα ακόμα και μετά τον εμφύλιο του 1944-1949. Αιτία και πάλι
το ιστορικό σφάλμα του Ν. Ζαχαριάδη να προβάλει και τότε την
ιδέα της αυτόνομης Μακεδονίας^ε.

Έτσι το 1924 είναι χρονιά-σταθμός τόσο για το αστικό κράτος
το οποίο γίνεται αβασίλευτη δημοκρατία μετά από σχεδόν έναν
αιώνα, όσο και για την οριζόμενη σαν ομάδα πρόκλησης (Κ.Κ.Ε),
η οποία διαμορφώνεται με διεθνείς προδιαγραφές. Το πεδίο είναι
έτοιμο για μια συστηματική αντιπαράθεση.

3. Οι πτυχές του αντικομμουνισμού

Έχουμε ήδη —από την εισαγωγή— ορίσει τις τρεις πτυχές
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του αντικομουνισμού, όχι μόνο για την περίοδο του ελληνικού με
σοπολέμου αλλά και για τη μετεμφυλιακή Ελλάδα. Εξάλλου η ά
σκηση της αντικομουνιστικής βίας δεν είναι και τόσο διαφορετική
για τις δύο περιόδους {1924-1940, 1950-1974).

Το πρώτο θεμελιακό νομοθέτημα εναντίον του κομουνισμού α
πό την Β' Ελληνική Δημοκρατία είναι το νομοθετικό διάταγμα πε
ρί «Κατοχυρώσεως του Δημοκρατικού Πολιτεύματος», που ψηφί
ζεται από την κυβέρνηση Αλ. Παπαναστασίου, ο οποίος μάλιστα
θεωρείται στέλεχος της αριστεράς του βενιζελισμού^β. Το διάταγ
μα αυτό γνωστό και σαν «Κατοχυρωτικό»^^, επειδή σκοπό έχει να
κατοχυρώσει το αστικό καθεστώς κύρια από τον «κομουνιστικό
κίνδυνο» — δίνει το στίγμα της πολιτικής την οποία πρόκειται να
ακολουθήσει η Β' Ελληνική Δημοκρατία.

Η σύντομη δικτατορία του Θ. Πάγκαλου (1925-1926), υπήρξε
αναμφίβολα παράγοντας έξαρσης της αντικομουνιστικής βίας. Αυ
τή η δικτατορία έθεσε για πρώτη φορά εκτός νόμου το Κ.Κ.Ε. και
υπέβαλε σε διώξεις τα στελέχη του^β.

Ο αντικομουνισμός του μεσοπολέμου συνεχίζεται παρά την α
νατροπή της δικτατορίας του Θ. Πάγκαλου το 1926 και την επά
νοδο στην Β' Ελληνική Δημοκρατία. Χαρακτηριστικό παράδειγμα η
οικουμενική κυβέρνηση του Ανδρ. Ζαΐμη (1926-1928), η οποία χα
ρακτήριζε το Κ.Κ.Ε. ως κόμμα ανατρειττικό και αντεθνικό (1927).
Την ίδια περίοδο, απεργοί και διαδηλωτές αντιμετωπίζονται με
σκληρή υλική βία από την αστυνομία, τη χωροφυλακή και το
στρατό. Αποδέκτες αυτής της βίας του κράτους ήταν σπην πλειο
ψηφία τους στελέχη και οπαδοί του Κ.Κ.Ε.^9.

Εκείνος όμως ο νόμος που ήταν ακόμα πιο θεμελιακός και
πληρέστερος σε σύγκριση με το «Κατοχυρωτικό» του 1924, ήταν
ο νόμος «Περί Μέτρων Ασφαλείας του Κοινωνικού Καθεστώτος
και προστασίας των Πολιτών» (1929), γνωστός ως «Ιδιώνυμο»^^.

Το «Ιδιώνυμο» απαγόρευε τις ιδέες για τη βίαιη ανατροπή του
καθεστώτος, τον προσηλυτισμό σε τέτοιες ιδέες ή την προπα
γάνδα για απόσπαση μέρους της επικράτειας (αναφορά στο Μα-
κεδονικό), δημιουργία ταραχών κλπ. Επίσης προβλέπονταν στον
νόμο αυτό κυρώσεις για εκπαιδευτικούς και στρατιωτικούς που
θα προπαγάνδιζαν την κομουνιστική ιδεολογία. Προβλέπεται επί
σης μία διαδικασία εκτόπισης και απαγορεύεται η σύσταση σωμα
τείων που θα είχαν σκοπό την προπαγάνδιση ανατρεπτικών ιδε
ών^ Τ

Ο πρωθυπουργός Ελ. Βενιζέλος αγορεύοντας στη Βουλή υπέρ
της ψήφισης του «Ιδιώνυμου», δηλώνει ότι θα επιμένει για την πά-
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ταξη κάθε προπαγανδισμού ο οποίος επιδιώκει τη βίαιη ανατροπή
της κοινωνικής τάξης, φωτογραφίζοντας το Κ.Κ.Ε το οποίο μάλι
στα χαρακπιρίζει ως ξενοκίνητο και εγκληματικό. Για παραπέρα ε
νίσχυση της επιχειρηματολογίας του, ο Βενιζέλος επιρρίπτει ευθύ
νες στο Κ.Κ.Ε. για το θάνατο τριών ατόμων εκείνες τις μέρες στο
Λαύριο και στην Ελευσίνα^^.

Το όλο πλέγμα των αντικομουνιστικών νόμων επεκτείνεται και
συμπληρώνεται κατά τη δικτατορία της 4ης Αυγούστου, με νό
μους όπως ο Αναγκαστικός Νόμος 1075/38 ο οποίος κωδικοποι
ούσε τον Αναγκαστικό Νόμο 117/36 «Περί Μέτρων προς Καταπο-
λέμησιν του Κομμουνισμού και των εκ τούτου Συνεπειών», που υ
ποκαθιστά το «Ιδιώνυμο» σε πιο αυστηρή μορφή και θεσπίζει τα
πιστοποιητικά κοινωνικών φρονημάτων, τα στρατόπεδα συγκέ
ντρωσης και τις δηλώσεις μετανοίας, μέτρα τα οποία εφαρμόζο
νται και στην περίοδο του μετεμφυλιακού αντικομουνισμού^^.

Το νομοθετικό πλέγμα της αντικομουνιστικής βίας επαρέπει
στις αρχές ασφαλείας να λειτουργούν ως βασικοί φορείς της.
Πρόκειται για κάτι ανάλογο με αυτό που συνέβη στη μετεμφυλια-
κή Ελλάδα όσο διάστημα τελεί υπό απαγόρευση το Κ.Κ.Ε (1947-
1974). Άσχετα αν διώκεται η ιδέα και όχι μόνον η πράξη, τόσο
στο μεσοπόλεμο όσο και στη μετεμφυλιακή Ελλάδα, τα σώματα
ασφαλείας και ενίοτε οι ένοπλες δυνάμεις υποχρεούνται, κάτω
φυσικά από πολιτικές εντολές, να γίνονται οι ουσιαστικοί φορείς
της αντικομουνιστικής βίας. Σε τυπικό όμως επίπεδο, το νομοθετι
κό πλαίσιο καλύπτει και δικαιολογεί αυτές τις δραστηριότητες ως
εφαρμογή του νόμου.

Ως επίσημους φορείς της αντικομουνιστικής βίας ορίζουμε την
αστυνομία, τη χωροφυλακή και τις ένοπλες δυνάμεις, κύρια τον
στρατό ξηράς χρησιμοποιούμενο για την καταστολή απεργιών και
διαδηλώσεων.

Εκτός από τους κρατικούς φορείς που προαναφέραμε, υπήρ
χαν και λειτουργούσαν στον ελληνικό μεσοπόλεμο παρακρατικές
οργανώσεις^'* που είχαν σαν κύρια γνωρίσματά τους τον αντικο-
μουνισμό, τον ακραίο εθνικισμό, το φασισμό και τον εθνικοσοσια-
λισμό. Αναφέρουμε ενδεικτικά τις εξής οργανώσεις,
α) Εθνική Ένωσις Ελλάδος (ή 3Ε).
β) Σιδηρά Ειρήνη
γ) Εθνικό Σοσιαλιστικό Κόμμα Μακεδονίας- Θράκης,
δ) Παμφοιτητικός Σύλλογος,
ε) Fascio Θεσσαλονίκης
στ) Τρίαινα
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ζ) Πανελλήνιο Εθνικό Μέτωπο
η) Εθνικό Κυρίαρχο Κράτος
θ) Εθνικό Σοσιαλιστικό Κόμμα

Σημειώνουμε ότι το φαινόμενο των παρακρατικών οργανώσεων
επαναλαμβάνεται και στη μετεμφυλιακή περίοδο πιο συστηματικό
και πιο εκτεταμένο^β.

Τί πίστευαν όμως οι πολιτικοί ηγέτες του μεσοπολέμου για τέ
τοιου είδους παρακρατικές οργανώσεις;

Ενδεικτικό παράδειγμα για την άποψη του πρωθυπουργού Ελ.
Βενιζέλου, σχετικά με τέτοιου είδους οργανώσεις, είναι μια τοπο
θέτηση του στη Βουλή. Σύμφωνα λοιπόν με τον Ελ. Βενιζέλο, η ί
δρυση κοινωνικών ομάδων με σκοπό την αφύπνιση της κοινωνίας
κατά του κομουνισμού είναι ίσως σκόπιμη, αλλά δεν θα πρέπει
τέτοιες οργανώσεις να υπερβαίνουν κάποια όρια δράσης, αντιποι-
ούμενες το ρόλο του κράτους ή εμφανιζόμενες ως προστάτες
του κράτους36.

Ο I. Μεταξάς πίστευε ότι ο κομουνισμός ήταν ένας κίνδυνος α
πό τον οποίο ο ίδιος έσωσε τη χώρα (4η Αυγούστου), θεωρώντας
τους ηγέτες του Κ.Κ.Ε. τρελούς ανατροπείς και τον κομουνισμό
γενικότερα ως ξένο πρότυπο τυλιγμένο σε παράφρονες και ψεύ
τικους ρομαντισμούς που δηλητηριάζουν το έθνος. Έτσι λοιπόν
με έναν συνδυασμό εθνικισμού και αντικομουνισμού, ο I. Μετα
ξάς, επηρεασμένος προφανώς από τα φασιστικά-εθνικοσοσιαλιστι-
κά ρεύματα της εποχής εκείνης, επεκαΡ^ίτο σε κάθε ευκαιρία τον
«κομουνιστικό κίνδυνο» ως αιτιολογικό της παρέμβασης της 4ης
Αυγούστου. Σύμφωνα —πάντα— με τον I. Μεταξά, η παρέμβαση
ήταν αναγκαία επειδή ο κομουνισμός προχωρούσε μέσα στο σχο
λείο, μέσα στον στρατώνα, μέσα στο εργοστάσιο και απειλούσε
να συντρίψει τα πάντα, να καταρρακώσει την Πατρίδα^^.

Η δικτατορία της 4ης Αυγούστου, όπως και αυτή του Θ. Πά
γκαλου το 1925, έθεσε εκτός νόμου το Κ.Κ.Ε. και με εμπλουτι
σμένο αντικομουνιστικό νομοθετικό πλαίσιο δολοφόνησε, βασάνι
σε, εξόρισε και φυλάκισε χιλιάδες πολίτες, στελέχη και οπαδούς
του Κ.Κ.Ε., όπως και άλλους αριστερούς, αστούς πολιτικούς και
απλούς πολίτες^β.

Έχοντας υπ' όψη το αντικομουνιστικό ιδεολογικό πλαίσιο του
μεσοπολέμου, αντικατοπτριζόμενο στο νομοθετικό ή θεσμοθετημέ
νο αντικομουνισμό, δε μας εντυπωσιάζει ιδιαίτερα ο απολογισμός
της υλικής (φυσικής) αντικομουνιστικής βίας για την περίοδο αυ
τή.
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Πίνακας 1
Απολογισμός της ανπκομουνισηκής βίας^^ (1929-1940)

Δολοφονίες 40

Αριθμός φυλακισμένων 330

Συνολικά χρόνια φυλάκισης 2.824

Αριθμός εξορισμένων 1.174

Συνολικά χρόνια εξορίας 1.320

Αριθμός συλληφθέντων 16.775

Καταδίκες με βάση τον Ν. 4229/29 (Ιδιώνυμο) 2.271

Καταδίκες για εσχάτη προδοσία 86

Αριθμός ατόμων που υπέγραψαν δήλωση μετάνοιας 47.000

Όπως βλέπουμε στον Πίνακα 1, από την ψήφιση του «Ιδιώνυ
μου» μέχρι την κήρυξη του ελληνοϊταλικού πολέμου (1929-1940),
ο απολογισμός της αντικομουνιστικής βίας είναι υψηλός κρίνο
ντας από τις 40 δολοφονίες, τις ποικιλόμορφες καταδίκες και το
μεγάλο αριθμό πολιτών που υπέγραψαν δήλωση μετάνοιας
(47.000). Η δικτατορία της 4ης Αυγούστου (1936-1940) περιλαμ
βανόμενη στην περίοδο, ανεβάζει αισθητά τους δείκτες του αντι-
κομουνισμού της εποχής εκείνης.

Συμπεραίνουμε λοιπόν ότι η περίοδος του ελληνικού μεσοπο
λέμου ολοκληρώνεται με έξαρση της αντικομουνιοτικής βίας. Ήδη
από το 1931 η ελληνική οικονομία βιώνει τις συνέπειες της πα
γκόσμιας οικονομικής κρίσης με δυσμενείς συνέπειες για τους ερ
γαζόμενους. Έτσι παρατηρείται μια όξυνση των πολιτικών συ
γκρούσεων κυρίως με αύξηση του αριθμού των διαδηλώσεων και
των απεργιών.

Μέσα λοιπόν από τις συγκρούσεις αστικού κράτους-εργαζομέ-
νων δημιουργείται η ανάγκη από τη μια πλευρά (αστική) να δια
μορφωθεί ένα νέο ιδεολόγημα που να υπερβαίνει την ενδοαστική
σύγκρουση βενιζελικών-αντιβενιζελικών. Το ιδεολόγημα αυτό ορί
ζεται σαν αντικομουνισμός και υπήρξε ένα από τα μέσα που χρη
σιμοποίησε η κυρίαρχη τάξη της Ελλάδας του μεσοπολέμου για
να επιβληθεί στο λαό, προβάλλοντας έναν εσωτερικό εχθρό που
εναντίον του καλείται να συσπειρωθεί το έθνος'^®. Ο αντικομουνι-
σμός όριζε σαν ομάδα πρόκλησης το Κ.Κ.Ε. και άλλες αριστερές
ομάδες και κινήσεις οι οποίες υπήρξαν οι κυριότεροι αποδέκτες
της κρατικής βίας. Ας δούμε όμως τους εσωτερικούς και τους ε-
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ξωγενείς παράγοντες που διαμορφώνουν και επηρεάζουν το με
σοπολεμικό αντικομουνισμό.

4. Οι παράγοντες του αντικομμουνισμού

4.1. Κοινωνικά και οικονομικά δεδομένα.

Ο κοινωνικός χάρτης της Ελλάδας του μεσοπολέμου συγκρο
τείται από τάξεις, στρώματα, εθνικές θρησκευτικές μειονότητες
και διάφορους τοπικισμούς. Οι δύο βασικές τάξεις βέβαια, είναι
οι αστοί και οι εργάτες. Υπάρχουν ταυτόχρονα τα μικροαστικά και
τα αγροτικά στρώματα. Δημιουργούνται αντιθέσεις στις υπάρχου
σες ομάδες Αρμενίων, Εβραίων, Μουσουλμάνων, Κρητών, Παλαιο-
ελλαδιτών και κυρίως, σημειώνουμε, την αντίθεση γηγενών προ
σφύγων* ̂

Τα οικονομικά δεδομένα της εποχής ξεκινούν από μια αρχική
βιομηχανική ανάπτυξη οφειλόμενη σε ευνοϊκές συνθήκες κεφαλαί-
ου-εργασίας'*^. Πρόκειται για την εισαγωγή στη χώρα μας του Κα
πιταλιστικού Τρόπου Παραγωγής (Κ.Τ.Π.)'*^ με αύξηση του βιομη
χανικού προϊόντος, τη διεύρυνση του δευτερογενή τομέα με συ
γκέντρωση κεφαλαίων και με απορρόφηση του εργατικού δυνα
μικού στις βιομηχανίες'*'*.

Στις συνθήκες αυτές η ελληνική αστική τάξη αν και ιδρύει και
λειτουργεί βιομηχανικές μονάδες με τη στήριξη του βενιζελισμού
στην εξουσία, δε χάνει το εμπορικό, μεσιτικό-μεταπρατικό της
γνώρισμα. Αντίθετα η εργατική τάξη αποκτά με αργούς ρυθμούς
την ταξική της συνείδηση. Το νέο πλαίσιο που δημιουργείται είναι
κυριαρχούμενο από συντηρητικά μικροαστικά στρώματα που επι
βιώνουν και —παρά τις όποιες αλλαγές— είναι αναγνωρίσιμα μέ
χρι τις μέρες μας'*^.

Η εργατική τάξη εισπράττει τόσο τις συνέπειες της οικονομι
κής κρίσης όσο και τις συνέπειες μιας πενιχρής δαπάνης για κοι
νωνική πολιτική.

Πιο συγκεκριμένα βλέπουμε ότι η ανεργία"*® έχει διπλασιασθεί
από 75.000 που ήταν το 1928 σε 150.000 το 1935, δηλαδή πρό
κειται για μια αύξηση της τάξης του 100%.

Επίσης αρνητική για τους εργαζομένους είναι η διάθεση κον
δυλίων για τις αμυντικές δαπάνες, αφού αυτές είναι σε υψηλότε
ρο ποσοστό από τις αντίστοιχες δαπάνες για κοινωνική πολιτική
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(υγεία - παιδεία — πρόνοια).
Μια επεξεργασία στοιχείων από τους προϋπολογισμούς του

κράτους από το 1930 μέχρι το 1934, δείχνει ότι ξοδεύτηκαν 3,8%
παραπάνω κονδύλια για την άμυνα απ' ό,τι για την κοινωνική πο-
λιτική'^7_

Πίνακας 2
Οι δείκτες της κοινωνικής και οικονομικής ανάπτυξης

στην Ελλάδα του μεσοπολέμου (1930 - 1938)

Δείκτες: Ποσοστιαία αύξηση

Αστικοποίηση +2.2 %

Μεταφορές + 12,4 %

Εκπαίδευση + 18,9 %

Επικοινωνίες +9%

Εξωτερική Εξάρτηση^® + 51,8 %

Ευημερία + 8,7 %

Εκβιομηχάνιση + 68,1 %

Μέσος όρος + 24,4 %

Όπως βλέπουμε στον Πίνακα 2, η συμπυκνωμένη παρουσίαση
των εφτά δεικτών της κοινωνικής και οικονομικής ανάπτυξης δίνει
χαμηλά επίπεδα σχετικά με τη μέση ποσοστιαία αύξηση των δε
δομένων. Πάντως δε σταματά η ανάπτυξη και σε σύγκριση με τα
υπόλοιπα Βαλκάνια είναι πολύ υψηλή.

Σε σύγκριση*^® βέβαια με την Ελλάδα της μετεμφυλιακής εικο
σαετίας 1961-1981 είναι πολύ χαμηλή, αφού στο μεσοπόλεμο έ
χουμε έναν μέσο όρο -Η24,4% και στη μετεμφυλιακή εικοσαετία
που προαναφέραμε, έναν μέσο όρο -1-368,2%.

Συμπεραίνουμε λοιπόν ότι μετά τη Μικρασιατική Καταστροφή
του 1922 εισάγονται νέα οικονομικά και κοινωνικά δεδομένα στην
Ελλάδα, με κύριο άξονα για την οικονομία τον Κ.Τ.Π και για την
κοινωνία, την έλευση του προσφυγικού στοιχείου. Τα νέα δεδομέ
να επηρεάζονται από την οικονομική κρίση της οποίας τις συνέ
πειες πληρώνει κύρια η εργατική τάξη και μεγάλο μέρος των πο
λιτικών εκφραστών της που βρίσκονται στο Κ.Κ.Ε. και την ευρύ
τερη αριστερά. Η αντικομουνιστική βία θα μεγιστοποιηθεί μετά
την άφιξη της οικονομικής κρίσης στην Ελλάδα και θα επεκταθεί
σε βία εναντίον όλων όσοι αντιτίθενται στη βασιλευόμενη δικτατο
ρία της 4ης Αυγούστου. Ας δούμε όμως τις πολιτικές αντιπαρα
θέσεις και συγκρούσεις.
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4.2. Οι πολιτικές αντιπαραθέσεις και συγκρούσεις
Οι πολιτικές διαμάχες του ελληνικού μεσοπολέμου διεξάγονται

σε δύο επίπεδα. Στο ένα επίπεδο βρίσκεται η ενδοαστική σύ
γκρουση βενιζελικών-αντιβενιζελικών η οποία έχει ανθρώπινα θύ
ματα και αποκτά τη μορφή αντεκδικήσεων. Αναφέρουμε ενδεικτι
κά την εκτέλεση των Εξ το 1922 και την απόταξη των αντιβενιζε-
λικών αξιωματικών το 1923, γεγονότα τα οποία ανταποδίδονται
στη βενιζελική παράταξη με την αποταξία των υπερχιλίων δικών
της αξιωματικών και —τη λιγότερο γνωστή— εκτέλεση των Τριών
το 1935. Είχε βέβαια προηγηθεί το ανεπιτυχές Κίνημα του Ελ. Βε
νιζέλου την ίδια χρονιά®®.

Κυρίαρχη πολιτική αστική παράταξη σε όλη σχεδόν τη διάρ
κεια της Β' Ελληνικής Δημοκρατίας (1924-1935) αλλά και πριν α
πό αυτήν, είναι η βενιζελική, με κύριο εκφραστή το Κόμμα των
Φιλελευθέρων® 1, ενώ υπάρχουν κατά καιρούς μικρότερα σχήματα
οριζόμενα συλλήβδην σαν «βενιζελικά-βενιζελογενή». Αν και η βε
νιζελική παράταξη συνδέεται με αρκετές επιτυχίες®^ για την Ελλά
δα, τόσο στο εσωτερικό όσο στο εξωτερικό, μετά το 1930 ο χώ
ρος αυτός εμφανίζει φιλοδικτατορικές τάσεις με αποκορύφωμα
την απόπειρα για βενιζελική δικτατορία στο Κίνημα®® της 1ης
Μαρτίου του 1935.

Στον αντίποδα του βενιζελισμού, πάντα στο πλαίσιο του αστι
κού κομματικού σχηματισμού, βρίσκεται ο αντιβενιζελισμός συγκε
κριμενοποιημένος κύρια στο Λαϊκό Κόμμα®'*. Ο αντιβενιζελισμός
περικλείει το φιλοβασιλικό στοιχείσ σε όλη τη διάρκεια του ελλη
νικού μεσοπολέμου με προοπτική τον καθοριστικό ρόλο του Λαϊ
κού Κόμματος (ευρύτερη δεξιά) και την παλινόρθωση του 1935,
παρά τις προσπάθειες και τις διαβεβαιώσεις του αρχηγού Π.
Τσαλδάρη, ότι η παράταξή του είναι πιστή στο συνταγματικό
πλαίσιο της αβασίλευτης δημοκρατίας®®.

Ο αστικός δικομματικός σχηματισμός βενιζελικών/αντιβενιζελι-
κών αντικατοπτρίζει διαφορετικές ιδεολογικοπολιτικές τάσεις και
κοινωνικές διαστρωματώσεις στην τότε ελληνική πραγματικότητα.

Ο βενιζελισμός προσομοιάζοντας στο Φιλελεύθερο Κόμμα της
Βρετανίας και όντας «αγγλόφιλος», πιστεύει και στηρίζει τη βιο
μηχανική ανάπτυξη της Ελλάδας, υποστηρίζεται από το βιομηχα
νικό κεφάλαιο αλλά και από το προσφυγικό στοιχείο, τους μικρο
μεσαίους μεταπράτες και μέρος της εργατικής τάξης®®.

Ο αντιβενιζελισμός και ειδικότερα το Λαϊκό Κόμμα δεν μπορεί
να χαρακτηρισθεί ως αντίστοιχο του Συντηρητικού Κόμματος της
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Βρετανίας, ούτε γενικότερα σαν αμιγώς συντηρητικό κόμμα, αφού
έχει και στοιχεία «δεξιού ποπουλισμού κεντροευρωπαϊκής έμπνευ
σης». Το Λαϊκό Κόμμα στηρίζεται σημαντικά στη λεγόμενη παλαιά
Ελλάδα (Πελοπόννησος, Στερεά Ελλάδα κ.α.), στα παραδοσιακά
παλαιά τζάκια, μεγαλοκτηματίες αλλά και μικρομεσαίους αγρό
τες®^.

Πριν προχωρήσουμε στην ανάλυση της ομάδας πρόκλησης,
τονίζουμε ότι δεν υπάρχει πρόθεση ν' αγνοηθεί η ανάλυση πολιτι
κών δυνάμεων πέρα από τους δύο άξονες βενιζελισμού — αντι-
βενιζελισμού, όμως μια ενδελεχής ανάλυση για παράδειγμα της
λεγόμενης «βενιζελικής αριστεράς» ή της ποικιλόμορφης ακροδε
ξιάς θα μας έβγαζε από τα στενά πλαίσια της ανάλυσης του με
σοπολεμικού αντικομουνισμού. Το γεγονός της αποτυχίας του κοι
νοβουλευτισμού στον ελληνικό μεσοπόλεμο και του θριάμβου
της ακροδεξιάς, δίνει το στίγμα της εποχής που εξετάζουμε.

Αντιμέτωπη στο όλο πλαίσιο των αστικών πολιτικών σχηματι
σμών κατά τη διάρκεια του ελληνικού μεσοπολέμου ήταν η ομάδα
πρόκλησης συμπυκνωμένη κυρίως στο Κ.Κ.Ε., χωρίς αυτό να ση
μαίνει ότι δεν υπήρχαν άλλες αριστερές ομάδες και οργανώσεις.
Η δύναμη, η δράση και η επιρροή του Κ.Κ.Ε. στην περίοδο υπό
ανάλυση, έχει συνέπειες τόσο στις πολιτικές συγκρούσεις όσο και
στην καθιέρωση της αντικομουνιστικής βίας, την οποία βέβαια το
αστικό κράτος θεωρεί ως προστασία και άμυνα του κοινωνικού
καθεστώτοςδδ.

Η κοινοβουλευτική παρουσία και δράση του Κ.Κ.Ε. δεν είναι
καθόλου εύκολη υπόθεση, τόσο επειδή εισάγει ριζοσπαστικές ιδέ
ες σε μια ελληνική κοινωνία βασικά συντηρητική, όσο και επειδή
υφίσταται τις συνέπειες της ιδεολογικής νομοθετικής και υλικής
(φυσικής) αντικομουνιστικής βίας^^.

Συμπυκνώνοντας την εκλογική μας ανάλυση για το Κ.Κ.Ε. και
την ευρύτερη αριστερά στον ελληνικό μεσοπόλεμο, βλέπουμε ότι
το μεν Κ.Κ.Ε. κυμαίνεται από 1,4% στις βουλευτικές εκλογές του
Αυγούστου 1928, το χαμηλότερο ποσοστό του, στο υψηλότερο
ποσοστό του στις βουλευτικές εκλογές του Ιουνίου 1935 μέσα σε
Ενιαίο Μέτωπο Αριστεράς, φθάνοντας σε ποσοστό 9,5%. Επιχει
ρώντας μια σύγκριση της εκλογικής δύναμης του μεσοπολεμικού
Κ.Κ.Ε. με εκείνης της μετεμφυλιακής Ε.Δ.Α. αλλά και του αθροί
σματος της εκλογικής δύναμης του μεταπολιτευτικού κομμουνιστι
κού κινήματος, συμπεραίνουμε ότι εν γένει η Αριστερά σε κοινο
βουλευτικό επίπεδο είναι πιο ισχυρή μεταπολεμικά από ό,τι ήταν
προπολεμικά®^.
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ο ανηκομμουνισμός στο μεσοπόλεμο (1922-1940)

Έχοντας ήδη αναλύσει τις θέσεις του Κ.Κ.Ε. για τη Μακεδονία
και τη Θράκη σαν αιτίαση της μεσοπολεμικής ανπκομουνιστικής
βίας, δεν έχουμε πρόθεση να επανέλθουμε. Υπογραμμίζουμε ό
μως, ότι δεν μπορεί να υπάρξει συλλήβδην απόδοση ευθύνης στο
Κ.Κ.Ε. ή στην ευρύτερη Αριστερό για κάθε «αντεθνική» πράξη του
μεσοπολέμου, ούτε για κάθε κοινωνική αναταραχή η οποία συμ
βαίνει. Η ορθολογική όμως αστή εκτίμηση, δεν αναιρεί τηι δογμα
τική σχεδόν θέση των αστικών πολπτκών δυνάμεων της εποχής,
ότι το Κ.Κ.Ε. και «αντεθνικό» είναι και υπαίτιο κάθε απεργίας, δια
δήλωσης, όπως και άλλων ανατρεπτικών ενεργειών.

Μια σφαιρική λοιπόν, αξιολόγηση του KJ<.E. σαν ομάδα πρό
κλησης στην περίοδο 1924-1940, μας οδηγεί στο συμπέρασμα ότι
υπήρξε μεν μια δυναμική πολιτική πρόταση-πρόκληση για το ασπ-
κό καθεστώς, αλλά αδυνατούσε να το ανατρέψει και να εγκατα
στήσει «επαναστατικό καθεστώς» στην Ελλάδα του μεσοπολέμου,
επειδή ακριβώς ασφυκτιούσε υπό τον σκληρό ανπκομουνισμό τό
σο της Β' Ελληνικής Δημοκρατίας, όσο και της δικτατορίας της
4ης Αυγούστου 1936.

Εξάλλου οι διεθνείς συγκυρίες τις οποίες εξετάζουμε αμέσως
μετά, δείχνουν ότι κατεστάλη αποτελεσματικό κάθε προσπάθεια ε
γκαθίδρυσης επαναστατικών καθεστώτων σε παγκόσμια κλίμακα.
Έτσι το μόνο επαναστατικό καθεστώς παρέμενε αυτό της Σοβιετι
κής Ένωσης, γεγονός που μπορεί επίσης να αποδοθεί, εν μέρει
τουλάχιστον, στο δόγμα του Στάλιν για «σοσιαλισμό σε μια χώ
ρα»®^ και φυσικό —εν μέρει, πάλι— σης κατασταλτικές μεθόδους
των αστικών δημοκρατιών και στην άνοδο του φασισμού στην Ευ
ρώπη. Με άλλα λόγια, οι συνθήκες σης χώρες της Ευρώπης και
ενδεχομένως αλλού, προς το τέλος πια του μεσοπολέμου δεν εί
χαν ωριμάσει για να γίνει μια επιτυχής απόπειρα επανάστασης
«ρωσικού τύπου».

4.3. Εξωγενείς παράγοντες

Δύο ιστορικές εξελίξεις οι οποίες επηρεάζουν αποφασιστικό
την ελληνική πολιτική σκέψη στο μεσοπόλεμο, μολονότι ανηθετες,
είναι καταλυτικής σημασίας. Πρόκειται για τη Ρωσική Επανάσταση
του 1917 η οποία εξελίσσεται από τη μια, και η άνοδος του φα
σισμού στην Ιταλία και του εθνικοσοσιαλισμού στη Γερμανία από
την άλλη. Επίσης μια σειρά από άλλα γεγονότα, όχι άσχετα με τα
προαναφερθέντα, όπως ο Ισπανικός Εμφύλιος (1936-1939), η άνο
δος του Λαϊκού Μετώπου στην εξουσία της Γαλλίας, αλλά και οι
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OKpoSe^ieq PaaiXeuopeveq Sucraropieq (Kupia ora BoAKcivia), snr|-
ped^Jouv TT1V eWriviKH npaYpariKOTriTa.
H eniKpdrriOTi TT]q PwaiKnq Enavaoraaiiq tou 1917 \eiToupYei'

aav npoTuno yiQ no?^eq tou Koapou, ore pa9p6 nou r\
noXtTiKTi cJKeijjr) opiopevcov pXenei eKei pia npoonriKn noYKoapiaq
etpnvriq oAXd kqi psraoxnMcmaiJou tcov napadoaioKcov koivcovicov
OS vesq Koivcovieq eKpeiaAAeudiJeveq kqi und eKperdAAsuari
xd^eiq.

lTr\v EXXdSa, dncoq npoeinape, unnpxe and tov 19o aicova e-
va un6pa0po npoodeLmKCOv aoaiaXioriKcov auAAdYcov nou spnepi-
ei'xe pepQio kqi popavriKd oioixeia. 'Opcoq eva xpavo pexd tt) Po)-
oiKH EnavdoTQOTi iSpueroi to Z.E.K.E., to onoi'o av kqi dxi QKdpa
nAqpcpq "pnoXospiKonoinpevO" odeusi npoq pia tetoiq KcrreuGuv-
CTT)- Evoq vEoq Koapoq SiopopcpcovsTai, peaa crrov onoi'o r] EAAd-
6a npocrnoeei va ppei rr] 0ear| TTiq®^-

H npocmd0eiQ diapdpcpcooriq evdq op0o\oYiKou Kdapou nou
0a uio0eTOuae eva 5ie6veq auoTripa OTnpi^dpevo ottiv noYKdapia
aacpdXeia kqi eipqvr], 5e orecpeTai xeAiKd ps eniTuxi'a.

H Zuv0nKri Tojv BepaoAXicov (1919)®^ kAsiVsl TuniKd kqi ae 5i-
nXcoporiKO enineSo tov A' noYKdopio PldAfipo x^J^Pi"^ dpcoq vo Se-
TEi Tiq ouoiaoTiKeq pdoeiq Yia pia pdvipri koi picoaipn eiPHVil.
Avn'0eTa r\ ZuvG^kh nepiKAeiei to oneppa tou B' floYKdapiou no-
Xepou, dncoq acooxd npdpXeijje Tdxe o yc^oc; npcoGunoupYdq P.
KXepavao)®'^.
H apepaiOTTiTa tcov tote vikhtcov koi t] enepxdpsvn oiKOVopiKTi

KpioTi 0epe\ia)vei eva pi'aio peAAov. H I'dpucjri Tnq Koivcoviaq tcov
EGvcov (K.t.E.)®® to 1919, nponopndq tou OpYoviapou Hvcopevcov
E0VCOV (O.H.E), 6ev KOTOpGcoae va eniTuxei crrriv anocrroAn xriq
Yia dtOTdpricTr) xriq naYKoapiaq eipdvn^;- H K.t.E. ansTuxe, KaGcoq
o peoondXepoq ^eKivouae pe pcYcaAn Topaxn acpou nepa and to
aviKavonoi'r|TO tcov edacpiKCOV 5ieK5iKdaecov kqi Touq SieGvei'q oiko-
vopiKOuq avTOYcoviapouq, avepxovrai crrnv e^ouai'a 9aai(7TiKeq kqi
e0viKoaoaia\icTTiKeq duvdpeiq oi onoi'eq ttiv nepi9povouv pe npo-
omiKTi evav veo noYKoopio ndXepo. ndvTcoq n peaonoAepLKp ne-
piodoq opxi'^ei pe peYdXeq noXiTiKeq cvacrraTcoaeiq.

EK5nXcoveTai enavdcnacTTi oto Kevrpo Tr]q Eupconqq kqi pdAi-
OTQ cnriv nio piopHXavonoippevr] x^^pa kqi nupTiva tcov rinripevcov
KevTpiKcov Auvdpecov, Tr| feppavia. OpYavcoveTOi r\ "Aeykq tou
ZndpTQKOU", pe Kupiouq riYexeq tov KdpX AipnvsK koi th Pd^a
Aou^epnoupYK, npddpopoq koi pdori tou KopouvioriKou Kdppa-
Toq feppaviaq (K.K.f.). H andneipa tcov YsppaviKcov enavocrraTcov
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va KOToXapouv Tr|v e^ouai'a (lavoudpioq 1919) KoreoTdAri and tt)

aoaiaXSnMOKpOTiKn KupepvriOT| Tr|q vedTeuKinq feppaviKHq An|io-
Kpari'aq, evco aKOTwvovrai o Ai'pnveK kqi r\ Aou^epnoupYK®®.

Trjv (6ia xpovid (1919) oi Ouyvpoi linoXaepiKOi und ttiv rivecria
Tou Mne\a Kouv, cjtti auyxuar) iriq nxraq tcov KevrpiKcov Auvd|js-
(ov OTiq onoi'eq a\r^Ke r\ x^pa Touq peao) TTiq AuorpoouYYPiKiiq
AuTOKpQTOpiaq, KaxaAappdvouv Tr|v e^ouai'a. Oi Ouyvpoi enava-
OTdTeq diaxripouv ttiv e^ouma yia 133 pepeq npoKoAoivTaq avri"
auxi'a OTiq aoriKeq duvdpeiq naYKoania, yioti (popouvro 6ti to sy-
Xei'priMCi tou Kouv So enavoAn^^Qsi' kqi OTiq diKeq TOuq Xt*jp£9- H
avT8ni08ar| tou aoTiKOU Koapou TTiq Ouyyapi'aq uniip^E ap8i\iKrr|
KQI anoT8\8apaTiKn. Me vr\ PohGeio poupaviKcov orpaTEUiidTtov,
KQToniv aYYA.o-YaAA.iKnq napaKi'vncni^^ oAA^ ̂ ai napaxwpncnnq e5a-
cpcov OTT) «au|jpaxo» Poupavi'a, avorpenoTav n «ouYYpiKn ooPieti-
KH 5riM0KpaTia» Kai ui Ssari Tnq snaipvs sva KaBEOTCoq npi^pacFi-
oTiKHq auTapxiKnq aKpodE^idq avriPaaiAEi'aq. und tov avnvauap-
Xo NiKoAaq XdpTu, pE pEydAn 5dar| «AEUKnq» (avTiKopouviOTiKnq)
TpopoKpan'aqs^.

KaBcbq Aoindv n Spdor) EnavacrraTTipevcov avGpconcav oe na-
YKoapia KAi'paKa npoKaAEi' ttiv avn'dpaori tcov aoriKcov SuvdpEcov,
o pEQonoAEpoq sxei va Sei'^ei svav nAouTO avriKopouvicniKCOV cpai-
vopsvcov and Kdncoq nnieq popcpsq (acniKEq dripoKpan'Eq), oe a-
KpaiEq EKcpdvoEiq crra noiKiAa cpaoiCTroEiSn KaGEorcoTa.

H EYKaGidpuan avriKopouvicjTiKnq PaaiAiKnq diKToropiaq orri
riouyKoaAapia (1921), n eniKpcmiori Evdq oucrrripaTiKd opyavcops-
vou cpaaioTiKou KaGEOTCOToq ottiv iTCiAi'a (pexpi to 1925), koi r| Td-
ar| (lAAcov PoAkovikcov xt«Jpwv, dncoq n Poupavi'a koi T] BouAyapi'a
npoq OKpodE^isq «cpaai'2;ouaEq» npoonriKsq, diaypdcpouv Tiq ouve-
HEiEq crro nAaiaio tou B' nayKoapi'ou floAspou. Eni'oriq cnipeiw-
VOUPE OTl OTTIV TOUpKl'o KOG' OAO TO pEOOnoAEpO KOI 6x1 pdvo, KU-
piapxei TO «KEpaAiKd KaGE<JT(oq», evco crrrj ysiToviKn AApavi'a yEco-
noAiTiKsq koi EvdoKaGEcnrcoTiKsq s^sAi'^Eiq Eixav dpEOsq ouv^nsisq
yia TTjv EAAd5a68.

iTiq H.n.A. TO npcoTO peranoAspiKd xpdvia KUpiapxei o "KOKKi-
voq Tp6poq» (red scare)®®, pia npodpopiKn popcpn tou poKopGi-
opou, o onoi'oq exei coq OKond ttiv avTipETconiarj tou «KopouvicjTi-
Kou kiv6uvou» pE Kupia opdda npoKAncrriq to KopouviOTiKO Kdppo
Hvcopsvcov HoAiTEicov ApEpiKnq (C.P.U.S.A.) koi dAAeq apiOTEpeq
duvdpEiq. H apEpiKoviKn avriKopouvioTiKn pia anoSEiKvuETOi apKE-
Td (opn KOI anpoKdAurrrri, KoGcoq o pioprixaviKoq auToq yiyavraq
GeAei va nepixapaKcooEi TTjv aoTiKn SripoKpaTi'a oto cpdopa Pe-
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nou|JTT\iKdvoi-AnnoKpcmKOi' (n Se^id-cpiXsXeuSepo-Kevrpo), anoKAei-
ovrac; QKopa kqi th QoaiaA.5r)MOKpcm'a and to noAiTiKO q)dapa oA-
\d KQi Kd0e perappuSpiOTi OTTjv KareuBuvori tou noAuKoppaTiKOu
KoivopouXeuTiapou^®.

KaGwcj Aoindv o Koopocj avaGuexai and tov naYKOopio noAepo
Kai apxi^ouv oi ouYKpouaeic; aoTCOV-KopouviOTWv, r| EAA.d5a snou-
Acovei Tiq nXnY^^ "^9 MiKpaaiariKnc; KaraoTpocpnc; tou 1922 pe tt)
Yvworn luvGnKH Triq Aa)2;dvr|<^ (1923)^^

H SeKOCTia tou 1930 and pia napanepa «(paai-
OTonoir|ar|» noXAcov xf^P^v, pe apvnTiKsq auveneieq y^Q to noYKO-
apio auoTTipa nou eixe oxeSiaoTCi ps pdor) to opdpoTO tou r.
rouiAaov KOi dAAcov, pe Kupio poxAd thv K.t.E/^

To 1931 OTTiv Poupavi'a KoraXappdvei Tr|v e^ouai'a n 2i5r)pa
0poupd, Kivnpa cpaaioTiKO koi avoixrd avnoripiTiKd. To 1932 ornv
lanwvia Kupiapxei o «pi\iTapiapdq».To 1933 eniKparei uii| Fsppa-
via o eGviKoaoaiaXiapdq und tov A. XitAbp''^. H y^itovikh paq
BouAYCipi'ci TsAei KdTO) and idiOTuno riMiiT^oupaAiOTiKO KoGeoTcoq
and TO 1935, nou pnopei va opioGei coq «(3aaiXeudpevn nMiSiKTO-
TOpi'a» nou dinpKeae pexpi to 1943. To pouAYQpiKO KoGeoTCuq
Si'coKE Toao apiOTspouq koi Kopouvicjreq doo koi npcoTOcpaai'crreq
Ss^iouq (n.x- 5id\uar| PaTv(Tai-1939). H BouAyQP^o und eva Se^id
auTopxiKO KoGeoTCoq TsAiKd koi KoGcoq o noYKoapioq
ndXepoq npoasYYi^si apKSTd ttiv sGviKOOOOiaXioTiKn Feppavia koi
TH 9aaiaTiKn iTaAia^"^.

H BKAoYiKd viKfi TOU AdiKOU MsTConou OTr|v lonavi'a (ApiOTSpoi
- AripoKpdTsq - AnpoKpoTiKTi 'Evcoorj - loaiaAioreq - Koppouvi-
OTsq), TO 1936 koi o oxnPOTiapdq Kupepvnoriq und tov MavounA
Y NTidG AGdvia, e^eAiaaeTOi oto Yvword lonaviKd EpcpuAio (1936-
1939) KOI vr\ viKH Tcav avrenavaoTaTiKcov Suvdpewv und tov «(pa-
AaYYnT|» OTpoTHYO ̂ P- OpdvKO, nou x^P^*^ oKpipcoq va epnAsKS-
Toi dpBoa OTOV B' flaYKdopio FldAepo kAeivbi npoq tov A^ova''®.

KaGcoq diapoptpwvovrai aiYd - aiYd oi auppaxie<^ ps npoonriKn
TOV B' noYKdopio ndAepo, n EXAdSa dexsrai ̂ eveq enippoeq oi o-
noieq npoonoGouv va thv evrd^ouv n KdGe pia OTa 6iKd thcj oup-
(p^povra.

Ynnpxe YIQ thv EAAdda to nporiYOUM^vo tou EGvikou Aixa-
opou, dnou and tt) pia nAeupd oi ppSTaviKeq Kai oi YoAAiKsq e-
nippo^q aYcovi^ovrai va evrd^ouv tti x^^jpci oto nAeupd Tr)q Avrd-
VT, evca and Tr|v dAAri oi enippoeq twv KevrpiKwv Auvdpewv pno-
pouv TeAiKd va eAnii^ouv pdvo crrr|v eAAr|viKn oudeTepdTHTa.
EvGouai(jo5r|q onaddq tcov enippocov thc; AvrdvT nTav o EA. Bevi-
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TO ΒΗΜΑ ΤΩΝ ΚΟΙΝΩΝΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ
Τόμος Θ , τεύχος 32 Μάιος 2002

Η έρευνα στη διδασκαλία
των οικονομικών, στα σχολεία

και τα πανεπιστήμια

Δέσποινα Μακρίδου-Μπούσιου*
Περίληψη

Το άρθρο αυτό αφορά την έρευνα στην περιοχή της Οικο-
ομικης Εκπαίδευσης - Διδακτικής tcov Οικσνομικών. Επιχειρεί

να καταγράψει αυτό πσυ συντελέστηκε στις ΗΠΑ και σε άλλες
χώρες και να δείξει ότι έχει γίνει σημαντική ερευ-

S  αναφοράς. Το άρθρο δεν προτίθεται
κά IIP διεξοδικά στη διεθνή βιβλιογραφία, αλλά επιλεκτι-
κοθίύο η ήροσφερει έναν οδηγό για τη σχετική έρευνα,σμέ^. βιβλιογραφία πάνω στο θέμα είναι περιορι-

Εισαγωγή

Για ποιο λόγο πιστεύουμε ότι το αντικείμενο της οικονομικής
εκπαι ευοηςί είναι τόσο ειδικό, ώστε η άφθονη γενική βιβλιογρα-
φια πανω στη διδασκαλία και μάθηση να μην είναι εφαρμόσιμη
στα ικονομικά, Τι μπορούν οι οικονομολόγοι να προσφέρουν πε
ρισσότερο; Τη δεκαετία του '70 οι Siegfried και Pels (1979: 924)
T^OOTa ωντας να δώσουν μία απάντηση στην παραπάνω ερώτη
ση,^ ενε .... ο οικονομολόγος μεταφέρει στην έρευνα της οικονο
μικής εκπαίδευσης ορισμένες εξειδικεύσεις και τρόπους σκέψεις
που είναι απαραίτητες για να εξετασθεί το θέμα από όλες τις
πλευρές [....] εντυπωσιασθήκαμε από τη )(ρησιμότητα των εργα-

* Επίκουρος καθηγήτρια στο Πανεπιστήμιο Μακεδονίας.

115



Δέσποινα Μακρίδου-Μπούσιου

λείων της οικονομικής θεωρίας και της οικονομετρίας για την α
νάλυση προβλημάτων διδασκαλίας και μάθησης,..".

Από την εποχή της μελέτης των Siegfried και Pels έχουν γίνει
πολλές έρευνες στην περιοχή της οικονομικής εκπαίδευσης [ειδι
κά σε χώρες όπως οι Η ΠΑ και η Μεγάλη Βρετανία (Μ. Β)], αλλά
τα βασικά θέματα έρευνας παραμένουν σχεδόν τα ίδια (Becker,
1983a). To μεγαλύτερο μέρος της έρευνας αξιολογεί εναλλακτι
κές στρατηγικές για την αποδοτική διδασκαλία των Οικονομικών
και εξετάζει την επίδραση διαφόρων παραγόντων πάνω στη μά
θηση. Εξετάζονται επίσης τα πολλαπλά αποτελέσματα από τη μά
θηση των Οικονομικών τα οποία είναι ανάγκη να προσδιορισθούν,
να μετρηθούν και να μελετηθούν, ούτως ώστε, να ενσωματωθούν
σε αποφάσεις σχετικές με μαθήματα και αναλυτικά προγράμματα.
Ιδιαίτερη έμφαση δίνεται στην ανάλυση των Οικονομικών με στό
χο τη βελτίωση της δομής των προγραμμάτων και στον έλεγχο
παλαιοτέρων αξιόλογων ερευνών ώστε να καθοριστεί σε ποιο
βαθμό τα συμπεράσματά τους εξακολουθούν να υφίστανται και
πώς αυτά τα συμπεράσματα συνδέονται με τις νέες εξελίξεις.

Σήμερα η ποιότητα της έρευνας σε όλα τα επίπεδα της οικο
νομικής εκπαίδευσης βελτιώνεται σταθερά και οι ερευνητές ανα-
καλύτττουν νέους και πρωτότυπους τρόπους επίλυσης προβλημά
των (Becker, Highsmith, Kennedy και Walstad, 1991:28).

Η εργασία, που αναφέρεται κυρίως στη σχετική έρευνα στις
ΗΠΑ και τη Μεγάλη Βρετανία, διαρθρώνεται σε πέντε μέρη. Στο
πρώτο μέρος κάνουμε μία σύντομη ιστορική αναδρομή, στο δεύ
τερο συζητάμε για την έρευνα στην περιοχή της οικονομικής εκ
παίδευσης, στο τρίτο και τέταρτο εξειδικεύουμε αναφερόμενοι
στην τριτοβάθμια και στη δευτεροβάθμια οικονομική εκπαίδευση
και, τέλος, στο πέμπτο μέρος ολοκληρώνουμε, σημειώνοντας κά
ποια από τα σημαντικά βιβλία και περιοδικά της ερευνητικής αυ
τής περιοχής.

1. Ιστορική αναδρομή

Στα τέλη του 18ου αιώνα, στις ΗΠΑ,^ ο πρόεδρος του William
και Mary College, Β. J. Madison,^ συμπεριέλαβε για πρώτη φορά
την Πολιτική Οικονομία στο πρόγραμμα μαθημάτων του -των
κοινωνικών επιστημών—, χρησιμοποιώντας τον Πλούτο των Εθνών
του Adam Smith ως εγχειρίδιο: η οικονομική επιστήμη για πρώτη
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φορά γινόταν συστατικό στοιχείο της γενικής εκπαίδευσης
(Hinshaw και Siegfried, 1991:373). Το 1885 συγκροτείται η Αμερι
κανική Ενωση Οικονομολόγων (American Economic Association,
ΑΕΑ) και τα ιδρυτικό της μέλη εκφράζουν ενδιαφέρον για την οι
κονομική εκπαίδευση. Το 1890, ο Simon Patten,"^ όπως αναφέρε
ται από τους Hinshaw και Siegfried (ο.π.), υποστηρίζει: η οικονο
μική εκπαίδευση πρέπει να αντικαταστήσει τα Μαθηματικό και τη
Φυσική στην εκπαίδευση της Λογικής και η ηθική και η πολιτική
σκέψη πρέπει να διαχωριστούν από την οικονομική εκπαίδευση.
Γενικό, καθώς τα Οικονομικό αρχίζουν να εμφανίζονται ως ξεχω
ριστός επιστημονικός κλάδος από την Πολιτική Επιστήμη, τη Φι
λοσοφία και την Ιστορία και παράλληλα να διδάσκονται ως μάθη
μα σε πολλά πανεπιστήμια, όλο και περισσότεροι οικονομολόγοι
αρχίζουν να αφιερώνουν την προσοχή τους σε προβλήματα της
οικονομικής εκπαίδευσης και στο ρόλο των Οικονομικών στα προ-
γραμματα σπουδών. Στις αρχές του 20ού αιώνα τα Οικονομικά έ
χουν καθιερωθεί, ως ξεχωριστό και κατάλληλο αντικείμενο της
τριτοβάθμιας εκπαίδευσης (ο.π:374).

Η συζήτηση για τη δευτεροβάθμια οικονομική εκπαίδευση αρ
χίζει πολύ αργότερα, έχοντας όμως ως αφετηρία τη μελέτη
Economics as a School Study" που εκπονήθηκε το 1899 από τον

Frederick Clow, Στη μελέτη αυτή ο Clow συζήτησε τα πλεονεκτή-
μειονεκτήματα της διδασκαλίας της οικονομικής επιστή-

μης στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση και αναρωτήθηκε, εάν τα Οι
κονομικά θα μπορούσαν να διδαχθούν ικανοποιητικά σε αυτό το
επίπεδο της εκπαίδευσης. Το συμπέρασμα της μελέτης του Clow
ήταν. τα Οικονομικά θα μπορούσαν να διδαχθούν αποτελεσματικά
στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, εάν οι καθηγητές ήταν ικανοί και
καλά προετοιμασμένοι εκπαιδευτές (ο.π.).

Στις επόμενες τέσσερις δεκαετίες, το ενδιαφέρον για την οικο
νομική εκπαίδευση ελαττώθηκε κάπως, αλλά ποτέ δεν εξαφανί-
σθτηκε. Στα τέλη της δεκαετίας του '50 μια ειδική επιτροπή της
ΑΕΑ, με επικεφαλής τον καθηγητή Taylor του πανεπιστημίου
Co umbia, συνέταξε μια εκτεταμένη αναφορά για τη διδασκαλία
των Οικονομικών με τον τίτλο "The teaching of undergraduate
economics", η οποία δημοσιεύτηκε στο American Economic
Review (AER) (Taylor κ.α.:1950). Με την αναφορά ασχολήθηκαν
περίπου δέκα επιτροπές που μελέτησαν τις διάφορες όψεις του
προβλήματος, όπως: περιεχόμενο των εισαγωγικών μαθημάτων,
περιοχές μελέτης, εκπαίδευση των δασκάλων των Οικονομικών,
θέματα επιχειρησιακής εκπαίδευσης, η διδασκαλία των Οικονομι
κών στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, κλπ.^
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Ουσιαστικά όμως η έρευνα πάνω στα θέματα της Οικονομικής
Εκπαίδευσης-Διδακτικής των Οικονομικών άρχισε στα τέλη της
δεκαετίας του '60 (κυρίως στις ΗΠΑ. και στη Μ.Β) και αναπτύ
χθηκε ραγδαία στη δεκαετία του '70. Στη Μ.Β, οτο Πανεπιστήμιο
Heriot-Watt, ο καθηγητής Lumsden ίδρυσε ένα ερευνητικό κέντρο
με αντικείμενο την έρευνα πάνω σε θέματα της οικονομικής εκ
παίδευσης. Επίσης ξεκίνησε ένα πρόγραμμα που είχε πολλά κοινά
σημεία με ένα παρόμοιο στις ΗΠΑ το "National Task Force on
Economic Education". Ο στόχος του National Task Force on
Economic Education ήταν να περιγράψει το ελάχιστο επίπεδο της
οικονομικής κατανόησης ειδικά για τον "καλό πολίτη", και να περι
γράψει τι Οικονομικά πρέπει να διδάσκονται (Bach, 1961). Το
πρόγραμμα αυτό, εκτός των άλλων, συνέβαλε στη δημιουργία της
τηλεοπτικής παραγωγής "The American Economy" που μεταδόθη
κε το 1962-63 από 241 τηλεοπτικούς σταθμούς και την παρακο
λούθησαν πάνω από 1 εκατομμύριο τηλεθεατές (Bach και
Saunders, 1965).

Στη δεκαετία του '70 η επιτροπή για την οικονομική εκπαίδευ
ση της ΑΕΑ έστρεψε την προσοχή της σε προγράμματα εκπαί
δευσης των καθηγητών και βοήθησε το Ενωμένο Συμβούλιο της
Οικονομικής Εκπαίδευσης (Joint Council on Economic Education,
JCEE) να παραγάγει το απαραίτητο υλικό για τη λειτουργία σε ε
θνικό επίπεδο ειδικών εργαστηρίων σε πανεπιστήμια (Saunders,
Welsh, και Hansen, 1978, 1980). To υλικό αυτό αναθεωρήθηκε το
1990 (Saunders και Walstad, 1990).

Κατά τη δεκαετία του 1960 έγιναν δύο συνέδρια με θέμα τις
νέες εξελίξεις στη διδασκαλία των Οικονομικών —το 1966 και
1968— στο Stanford. Από τα αποτελέσματα των συνεδρίων εκδό
θηκαν δύο βιβλία τα οποία επιμελήθηκε ο καθηγητής Κ. Lumsden
(1967, 1970). Παράλληλα οι ευκαιρίες για έρευνα αυξήθηκαν κα
θώς ένας αυξανόμενος αριθμός οικονομολόγων ενδιαφέρθηκε για
θέματα που είχαν σχέση με την εκπαίδευση των Οικονομικών. Το
1969 το Κέντρο Οικονομικής Εκπαίδευσης του πανεπιο^μίου της
Νέας Υόρκης δημοσίευσε για πρώτη ψαρό βιβλιογραφία αναφορι
κό με την έρευνα στην περιοχή της οικονομικής εκπαίδευσης.
Στον κατάλογο περιέχονταν 660 μελέτες (Dawson, 1976:111). Εξι
χρόνια αργότερα, το 1975, υπήρχαν καταγεγραμμένες στις ΗΠΑ
791 έρευνες. Επίσης «είχαν γραφεί εκατοντάδες διδακτορικές δια
τριβές για θέματα οικονομικής εκπαίδευσης — την ίδια επο)^ κα
ταγράφονται μόνο τρεις για τη Μ.Β.» (Whitehead και Μπούσιου,
1995:21).
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Στις αρχές τις δεκαετίας του '70, συγκεκριμένα το» 1973, έγινε
στο Μάντσεστερ ένα διεθνές συνέδριο πάνω σε θέματα οικονομι
κής εκπαίδευσης. Στο συνέδριο αυτό, για πρώτη φορά διατυπώ
θηκαν και καταγράφηκαν σε έναν κατάλογο τα κύρια ερευνητικά
θέματα. Ο κατάλογος αυτός δημοσιεύτηκε το 1974 στο βιβλίο του
Whitehead Curriculum Development In Economics (ο.π.). To καλο
καίρι του 1985 στη Βρετανία οργανώθηκε, από την Ένωση Οικο
νομολόγων (Economics Association) και το Ινστιτούτο της Εκπαί
δευσης (Institute of Education) του πανεπιστημίου του Λονδίνου
(Powell, 1985), το δεύτερο στη σειρά διεθνές συνέδριο που κατέ
ληξε το 1986 στην έκδοση του βιβλίου των Hodkinson και
Whitehead, Economics Education Research and Development
Issues. To επόμενο διεθνές συνέδριο έγινε δέκα χρόνια μετά, το
1995, στο Λίβερπουλ. Το συνέδριο αυτό επικεντρώθηκε κυρίως
στην ανάπτυξη των αναλυτικών προγραμμάτων.

Τέλος, στις ΗΠΑ έχουν θεσμοθετηθεί Κέντρα Οικονομικής
Εκπαίδευσης, τα οποία ενώ λειτουργούν στα πλαίσια των οικονο
μικών τμημάτων των πανεπιστημίων, είναι συγχρόνως οργανωμένα
στο Εθνικό Συμβούλιο Οικονομικής Εκπαίδευσης (National Council
of Economic Education, NCEE). Συνήθως οι πρόεδροι αυτών των
κέντρων είναι οικονομολόγοι που ασχολούνται με παιδαγωγικά θέ
ματα. Αυτό είχε σαν αποτέλεσμα οι πρώτες έρευνες να επικε
ντρωθούν οτο πανεπιστημιακό επίπεδο, και ειδικά στο μάθημα
του πρώτου έτους "Αρχές Οικονομικής". Προς το τέλος της δεκα
ετίας του 1970, άρχισε να δίδεται περισσότερη προσοχή στη δευ
τεροβάθμια και, σε κάποιο βαθμό, (ττην πρωτοβάθμια εκπαίδευση
παρά την κριτική στάση οικονομολόγων του κύρους του George
Stigler που αμφισβήτησε ότι τα Οικονομικά ανήκουν στην εκπαί
δευση όλων. Ο Stigler (1970:80) είπε: "τα Οικονομικά δεν είναι α
κόμα έτοιμα να γίνουν μέρος του βασικού κύκλου σπουδών όλων
των ανθρώπων...". Οι απόψεις του Stigler, παρότι προβλημάτισαν
ποί^ούς και συζητήθηκαν από την ακαδημαϊκή κοινότητα, δεν
μπόρεσαν να σταματήσουν την εξάπλωση των Οικονομικών στη
δευτεροβάθμια εκπαίδευση (Walstad, W., 1990:248). Η διδασκαλία
των Οικονομικών εξαπλώθηκε δυναμικά στα σχολεία τις δεκαετίες
του '70 και του '80.
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2. Έρευνα στην περιοχή
της οικονομικής εκπαίδευσης

Στα πρώτα στάδια της έρευνας, τα αναμενόμενα επιστημονικά
αποτελέσματα σχετίζονταν με το ότι από τη στιγμή που θα συ
μπεριλαμβάνονταν όλες οι ανεξάρτητες μεταβλητές (για παρά
δειγμα, τα προσόντα των καθηγητών, η ικανότητα των μαθητών,
οι μέθοδοι διδασκαλίας,® κλπ), σε μια εξίσωση πολλαπλής παλιν
δρόμησης, οι εκπαιδευτές θα μπορούσαν να αξιολογήσουν τη
σχετική σημασία τους στην αποδοτική διδασκαλία των Οικονομι
κών.

Γενικά, μεγάλο μέρος της έρευνας στην περιοχή της οικονομι
κής εκπαίδευσης αναφέρεται σε μελέτες που προσπαθούν να κα
θορίσουν, τις εισροές (input) και τις εκροές (output) της οικονομι
κής εκπαιδευτικής διαδικασίας (Siegfried και Pels, 1979: 925). Το
θεωρητικό μοντέλο που υπονοείται, είναι μία συνάρτηση παραγω
γής, που μετακινείται χάρη στην εφαρμογή μίας ιδιαίτερης τεχνι
κής. Το ότι δεν υπάρχει μία καθιερωμένη θεωρία μάθησης για τα
Οικονομικά, έχει κάνει δύσκολη την εξειδίκευση της συνάρτησης
παραγωγής (Hanushek, 1979:363-9, και Becker, 1983b:4). Οι
Davisson και Boneilo (1976), περιέγραψαν μία χρήσιμη ταξινόμη
ση για την οργάνωση της έρευνας πάνω στη συνάρτηση παρα
γωγής για τη μάθηση των Οικονομικών. Προσδιορίζουν τρεις κα
τηγορίες εισροών: α) το ανθρώπινο κεφάλαιο (SAT scores, μέσος
όρος βαθμολογίας, αποτελέσματα ενός pretest), β) τους ρυθμούς
απασχόλησης (μελέτη και χρόνος που ξοδεύτηκε από τους σπου
δαστές για το μάθημα στην τάξη) και γ) την τεχνολογία (η απο
δοτικότητα με την οποία η προσπάθεια μετασχηματίζεται σε γνω
στικό αποτέλεσμα).

Η συνάρτηση παραγωγής περιλαμβάνει επίσης πολλαπλές ε
κροές. Η Yates (1978), επισημαίνει ότι εκείνο που πρέπει πάντα
να παίρνουμε υπόψη μας, όταν εξετάζουμε το προίόν (output), εί
ναι οι Σκοποί του Συστήματος Εκπαίδευσης το οποίο ερευνούμε.
Δηλαδή, τι θέλουμε να είναι το προίόν; Θέλουμε ανάπτυξη και ε
ξέλιξη ικανοτήτων; Θέλουμε κριτική σκέψη και δημιουργικότητα;
Θέλουμε ικανότητες για εφαρμογές; Με λίγα λόγια, τι είδους
γνώσεις και επαγγελματικές ικανότητες θέλουμε να αποκτήσει ο
μαθητής.

Επιπλέον, το προίόν (εκροή) μιας οικονομικής εκπαιδευτικής
διαδικασίας μπορεί να παρουσιασθεί ως οικονομική γνώση, αλλά
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και ως αλλαγή "στάσης" απέναντι στα Οικονομικά. Οι Chizmar &
Zak (1983:18) μελετώντας τις τεχνικές εκτίμησης της μάθησης
των Οικονομικών μας λένε ότι "... μερικές πρόσφατες μελέτες α
ναγνωρίζουν τις πολυδιάστατες όψεις της μάθησης, εξειδικεύο-
ντας τις εκροές (αποδόσεις) τόσο στη γνωστική όσο και στη συ
ναισθηματική περιοχή^...". Στην πράξη μετρούμε το προϊόν με
τρεις κυρίως τρόπους: α) εξετάσεις (συνήθως αντικειμενικά τεστ),
β) ερωτηματολόγια αξιολόγησης της εκπαιδευτικής διαδικασίας
και γ) ειδικά τεστ (τεστ αγοράς), τα οποία δίνονται σε ένα δείγμα
τσυχιούχων. Ο κύριος λόγος λοιπόν των τεστ επίδοσης, στα Οι
κονομικά, είναι να αξιολογήσουν την επίδοση των μαθητών και
φοιτητών στην "κατανόηση"8 και στη "μάθηση"® των Οικονομικών ή
σε ένα ειδικό μάθημα ή σε έναν ειδικό τομέα των Οικονομικών.
Μπορούν επίσης να παρέχουν αποδείξεις για την καταλληλότητα
μίας μεθόδου διδασκαλίας και των θεμάτων διδασκαλίας.

Εντούτοις, "....μελέτες όπως αυτή του Lumsden (1980) και ό
πως αυτές που εμπεριέχονται στο επιστημονικό περιοδικό Journal
of Economic Education (JEE), αποδεικνύουν ότι τέτοιες μέθοδοι
προάγουν την "επιστημονική" προσέγγιση στην οικονομική εκπαί
δευση αλλά μόνο μέχρι κάποιο βαθμό...." (Whitehead και Μπούσι-
ου, ο.π..23). Πράγματι, θα μπορούσε να υποοτηριχθεί ότι η μαζι
κή παραγωγή εμπειρικών διερευνήσεων της αποτελεσματικότητας
των εναλλακτικών στρατηγικών διδασκαλίας και μάθησης, είχαν α
μελητέα επιρροή στους καθηγητές και τις μεθόδους που χρησι
μοποιούν (Blinder, 1991:251). Πολύ πιο εντυπωσιακή είναι ".η εξέ
λιξη των συστημάτων εξετάσεων που απαιτούν μια προσέγγιση
πιο επαγωγική και βασιζόμενη στα προσόντα των μαθητών - αν
και είναι αμφισβητήσιμο το κατά πόσο αυτές οι μεταβολές επιτα
χύνθηκαν από τα εμπειρικά αποτελέσματα των αμερικανικών ε
ρευνών ή από τις φιλοσοφικού τύπου διαφωνίες στην αγγλική βι
βλιογραφία." (Whitehead και Μπούσιου, ο.π.).

Παρόμοιοι προβληματισμοί εκφράστηκαν και από τον Ryba τη
δεκαετία του 1970. Ο Ryba (Ryba, 1974:247)1° πρότεινε να μελε
τηθούν και να ερευνηθούν σε βάθος θέματα όπως συγκεκριμένες
τάξεις διδασκαλίας και έρευνες δράσης. Επίσης κατέγραψε έναν
κατάλογο με τις κύριες ερευνητικές ανάγκες (όπως αυτές σχετί
ζονται με την ανάπτυξη του περιεχομένου των Οικονομικών μαθη
μάτων). Γενικά, οι κύριες περιοχές έρευνας κατά τον Ryba, ήταν:
σκοποί και στόχοι, μέθοδοι και μέσα διδασκαλίας, η δομή των Οι
κονομικών σε σχέση με τα προγράμματα, εξετάσεις και αξιολόγη
ση, "στάσεις" μαθητών και φοιτητών, αντιλήψεις και ικανότητες
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και ο ρόλος των Οικονομικών στη συνεχιζόμενη εκπαίδευση και
την εκπαίδευση των καθηγητών. Παρότι όμως τα τελευταία χρό
νια επιστημονικά περιοδικά όπως το Economic Awareness στη
Μ.Β, δημοσίευσαν εργασίες τέτοιου είδους, πολλές από τις πε
ριοχές έρευνας που περιλαμβάνει η πρόταση του Ryba εξακολου
θούν να είναι ανεξερεύνητες — αν και τέτοιες έρευνες πραγμα
τοποιούνται ευκολότερα απ' ό,τι οι μεγάλης κλίμακας εμπειρικές
εργασίες (Whitehead και Μπούσιου, ο.π.).

Τέλος, μεγάλο τμήμα των ερευνών στη Μ.Β. είναι φιλοσοφικού
χαρακτήρα ή έχουν ως στόχο την ανάπτυξη των αναλυτικών προ
γραμμάτων. Αντίθετα το μεγαλύτερο μέρος της έρευνας στις
ΗΠΑ θα μπορούσε να χαρακτηριστεί ως εμπειρική.^^ Μία εξήγηση
γι' αυτή τη διαφορά μπορεί να είναι ότι το μεγαλύτερο μέρος της
αμερικανικής έρευνας γίνεται από οικονομολόγους, με καλό οικο
νομετρικό υπόβαθρο, ενώ στη Μ.Β. γίνεται κυρίως από εκπαιδευ
τικούς, που έχουν εμπειρία ως δάσκαλοι, και αυτά που τους απα
σχολούν δεν εκφράζονται εύκολα με μαθηματική και στατιστική α
νάλυση. Ένας άλλος πιθανός λόγος για την κυριαρχία των εμπει
ρικών ερευνών στις ΗΠΑ, είναι ότι μπορούν ευκολότερα να χρη
ματοδοτηθούν (Whitehead και Μπούσιου, ο.π.).

3. Πανεπιστημιακή οικονομική εκπαίδευση

Η έρευνα στην οικονομική εκπαίδευση σε πανεπιστημιακό επί
πεδο αναπτύχθηκε ραγδαία την περίοδο 1969-1979. Ένα κλειδί
για την ανάπτυξη της έρευνας ήταν η έκδοση το 1968 του "Test
of Understanding of College Economics (TUCE)". To πρωτότυπο
TUCE κατασκευάσθηκε από μια διακεκριμένη επιτροπή οικονομο
λόγων η οποία συμπεριλάμβανε μεταξύ άλλων και τους Stigler,
Samuelson και Bach και εκδόθηκε από το Joint Council on
Economic Education. To TUCE αναθεωρήθηκε: το 1980 και το
1990 [από μία επιτροπή υπό την προεδρία του καθηγητή
Saunders του πανεπιστημίου της Indiana (Saunders, 1980, 1991)].
Στη Μεγάλη Βρετανία χρησιμοποιήθηκε το "Test of Economic
Comprehension (TEC)", Lumsden & Attlyeh (1971). To TEC είναι
περίπου όμοιο στο περιεχόμενο και στη δομή με το TUCE.

Το 1990 υπήρχαν ήδη πάνω από 100 μελέτες οι οποίες είχαν
χρησιμοποιήσει το TUCE ως όργανο μέτρησης. Το γεγονός αυτό
δείχνει πόσο σημαντική ήταν η δημιουργία αυτού του τεστ για
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την επέκτα(7η της έρευνας στη διδα(7καλία των Οικονομικών, για-
τί χωρίς ένα αξιόπιστο και έγκυρο όργανο μέτρησης —τεστ— εί
ναι δύσκολο να διεξαχθούν ποιοτικές εμπειρικές έρευνες
(Siegfried και Walstad, 1990).

Η δεύτερη ώθηση για την έρευνα στην οικονομική εκπαίδευση
δόθηκε το 1969 με την έκδοση του περιοδικού Journal of
Economic Education (JEE). To JEE και η δημοσίευση των διεργα
σιών της ετήσιας συνάντησης για την οικονομική εκπαίδευση, της
ΑΕΑ, στο τεύχος του Μαΐου Papers and Proceedings του AER, έ
δωσαν τη δυνατότητα δημοσίευσης της σχετικής έρευνας. Το JEE
σήμερα έχει κερδίσει μια σημαντική θέση ανάμεσα στα αξιόλογα
οικονομικά περιοδικά (ο.π.:271). Το 1979 οι Siegfried και Pels έ
γραψαν μια σημαντική μελέτη (επισκόπησαν 179 άρθρα για τη δι
δασκαλία των οικονομικών σε κολέγια), η οποία δημοσιεύτηκε στο
Journal of Economics Literature. Ο πιο σημαντικός στόχος της με
λέτης ήταν να παρουσιασθούν τα σημαντικότερα συμπεράσματα
της έρευνας για τη διδασκαλία των Οικονομικών και να εκτιμηθεί
η μεθοδολογική βάση της σχετικής έρευνας. Το 1983 ο Becker με
τρία άρθρα (1983α, 1983β, 1983γ) επέκτεινε την έρευνα δίνοντας
έμφαση στην κατασκευή του θεωρητικού μοντέλου και στη στατι
στική μεθοδολογία και το 1987 οι Becker και Walstad (1987) ερ
μήνευσαν οικονομετρικές τεχνικές κατάλληλες για έρευνα στον
τομέα της οικονομικής εκπαίδευσης.

Το 1990 εκδίδεται ένα από τα πιο σημαντικά βιβλία για τη δι
δασκαλία των Οικονομικών μαθημάτων το The Principles of
Economics Course (Saunders και Walstad, 1990). Τα τρία μέρη
του αναφέρονται; στους σκοπούς και τους εκπαιδευτικούς στό
χους του εισαγωγικού μαθήματος (τα Οικονομικά του πρώτου ε
ξαμήνου στα πανεπιστήμια), στις μεθόδους διδασκαλίας και την
αξιολόγηση της διδασκαλίας.

Τα σημαντικότερα συμπεράσματα της έρευνας για την τριτο
βάθμια εκπαίδευση είναι:

1) Διαφορετικοί τύποι εξέτασης μετρούν διαφορετικές πλευρές
του αποτελέσματος: οι Lumsden και Scott (1983) ανακάλυψαν
διαφορές στις επιδόσεις όταν η εξέταση γινόταν με τεστ πολλα
πλής επιλογής και με ερωτήσεις ανάπτυξης. Γενικά οι παρατηρή
σεις των Lumsden και Scott ενισχύουν τη θέση του Hansen
(1986): ότι για τη μέτρηση υψηλότερων γνωστικών επιτευγμάτων
πρέπει να χρησιμοποιούνται ερωτήσεις ανάπτυξης.

2) Η σαφήνεια της παρουσίασης, ο ενθουσιασμός και ο σεβα
σμός για την άποψη των φοιτητών, είχε τη μεγαλύτερη θετική ε-
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πίδραση στις αξιολογήσεις των μαθημάτων από τους φοιτητές.
Αντίθετα, οι καθηγητές υποβαθμίζουν σημαντικά τους δύο αυτούς
παράγοντες και υπερεκτιμούν τη σημασία του να γνωρίζουν το
θέμα καλά και να είναι προετοιμασμένοι για το μάθημα. (Siegfried
και Walstad, ο.π:275).

3) Η "στάση" των σπουδαστών απέναντι στα Οικονομικά επη
ρεάζει τη μάθηση των Οικονομικών. Γενικά οι "στάσεις" απέναντι
στα Οικονομικά είναι περισσότερο προϊόν του τι μαθαίνουν οι φοι
τητές και λιγότερο κριτήριο του τι μαθαίνουν (ο.π. :276).

4) Η προσπάθεια των φοιτητών μετράει, οι φοιτητές που ανα
φέρουν ότι κατέβαλαν μεγαλύτερη προσπάθεια σε ένα μάθημα
παίρνουν υψηλότερους βαθμούς, δηλαδή η ένταση αλλά και ο
συνολικός χρόνος μελέτης επηρεάζει τη μάθηση των Οικονομικών
(ο.π.).

5) Διαφορετικοί φοιτητές μαθαίνουν Οικονομικά με διαφορετι
κούς τρόπους (Siegfried και Pels, ο.π.). Πολύ λίγα είναι γνωστά
σχετικά με το πώς συγκεκριμένες μέθοδοι διδασκαλίας επιδρούν
σε συγκεκριμένα χαρακτηριστικά των μαθητών (Becker, 1983). Νε
ότερες έρευνες υποστηρίζουν ότι ο τύπος μάθησης (στυλ μάθη
σης) των φοιτητών, εξαρτημένος, ανεξάρτητος ή συνεργατικός, ε
πηρεάζει την ποσότητα της οικονομικής μάθησης (Wetzel, Potter,
και OToole, 1982). Παραπέρα ανακαλύφθηκε ότι, εάν το "στυλ"
διδασκαλίας των δασκάλων ταιριάζει με το "στυλ" μάθησης των
φοιτητών, το αποτέλεσμα στη μάθηση είναι θετικό - 50% υψηλό
τερη απόδοση (Siegfried και Walstad, ο. π.:277).

6) Το φύλο έχει σημασία, γιατί τα δύο τρίτα των μελετών που
εξετάζουν την "κατανόηση" των Οικονομικών έχουν βρει μια στατι
στικά σημαντική διαφοροποίηση μεταξύ ανδρών και γυναικών. Συ
γκεκριμένα, οι άνδρες έχουν υψηλότερο επίπεδο κατανόησης από
τις γυναίκες στα Οικονομικά — βαθμολογούνται καλύτερα από
ό,τι οι γυναίκες σε τεστ όπως το TUCE (Siegfried, 1979). Η δια
φορά είναι μικρή αλλά στατιστικά σημαντική. Ενώ μόνο το ένα
τρίτο των μελετών που συσχετίζουν το φύλο με τη "μάθηση" βρή
καν στατιστικά σημαντική διαφορά υπέρ των ανδρών. Δηλαδή ό
ταν χρησιμοποιούμε ένα μοντέλο ροής και προσπαθούμε να εξη
γήσουμε την απόδοση στο τέλος του μαθήματος, δεν υπάρχει συ
νήθως διαφορά μεταξύ ανδρών και γυναικών. Με άλλα λόγια, οι
άνδρες και οι γυναίκες μαθαίνουν Οικονομικά στον ίδιο βαθμό
(Watts, 1987 και Ferber, 1990). Υπάρχουν πολλές εξηγήσεις σε
σχέση με το από που πηγάζει το αρχικό μειονέκτημα- μία από αυ
τές είναι τα όργανα μέτρησης που χρησιμοποιούνται για την εκτί-
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MncRi· Οι περισσότερες μελέτες ως όργανο μέτρησης χρησιμοποι
ούν τα τεστ πολλαπλής επιλογής. Τα ευρήματα ήταν ότι τα αγό
ρια υπερέχουν στις εξετάσεις με τεστ πολλαπλής επιλογής, ενώ
τα κορίτσια σε ερωτήσεις ανάπτυξης ή ότι τα κορίτσια έχουν υ
ψηλότερες ικανότητες λόγου και τα αγόρια υψηλότερες ικανότη
τες στο χώρο και στους αριθμούς (Lumsden και Scott, 1983).

7) Η διδασκαλία των Οικονομικών στο γυμνάσιο δεν ήταν αρ
νητικός παράγοντας για την απόδοση στα Οικονομικά του πανεπι
στημίου, αλλά ούτε έδωσε σημαντικό πλεονέκτημα (Saunders,
1970). Νεώτεροι ερευνητές, όπως οι Buckles και Morton (1988)
και οι Myatt και Waddell (1990), τονίζουν ότι οι σπουδαστές που
κατέχουν μέσου επιπέδου οικονομικές γνώσεις, ίσως έχουν πλεο
νεκτήματα ή μειονεκτήματα τα οποία μεταφέρουν στα μαθήματα
των Οικονομικών στα πανεπιστήμια. Γενικά όμως, απαιτείται πε
ραιτέρω έρευνα με μεγαλύτερα δείγματα και από διαφορετικά εκ
παιδευτικά συστήματα.

8) Η διδασκαλία, υποβοηθούμενη από παιχνίδια (games) και υ
πολογιστές είναι σχεδόν το ίδιο αποδοτική αλλά πιθανώς κοστίζει
περισσότερο από ό,τι η συμβατική παιδαγωγική (Lewis, Dalgaard
και Boyer, 1985). Τα συστήματα μελέτης βασισμένα σε υπολογι
στές φαίνεται να είναι πιο αποτελεσματικά από ό,τι τα παιχνίδια
και οι προσομοιώσεις, ειδικά για φοιτητές χαμηλής επίδοσης. Τα
εκπαιδευτικά προγράμματα είναι αποδοτικά γιατί φέρνουν τους
φοιτητές σε ένα δεδομένο επίπεδο επάρκειας προσόντων σε λι
γότερα χρόνο αλλά γενικά δεν αρέσουν στους φοιτητές. Στους
φοιτητές αρέσει η διδασκαλία σε προσωπικούς ρυθμούς που αυ
ξάνει την απόδοση σε κάποιες περιπτώσεις (Siegfried και Walstad,
ο.π.:280). Γενικά τα αποτελέσματα των ερευνών δείχνουν ότι τα
πλεονεκτήματα της χρήσης των Η/Υ στη διδασκαλία των οικονομι
κών μαθημάτων είναι αμφιλεγόμενα (Μπούσιου και Τσόπογλου,
2001).

9) Το μέγεθος της τάξης ασκεί ελάχιστη επίδραση στην επίδο
ση, (Siegfried και Waistad, ο.π.:281). Εν τούτοις, κάποιοι ερευνη
τές ανακάλυψαν ότι οι μεγάλες τάξεις μπορεί να επιδράσουν αρ
νητικά σε ορισμένους οικονομικούς τομείς και ίσως επηρεάζουν
τα Οικονομικά οφέλη από την εκπαίδευση (Becker, Highsmith,
Kennedy και Walstad: ο.π.:28). Κατά τον Blinder (1991) το θέμα
είναι πολύ σημαντικό και χρειάζεται περαιτέρω έρευνα.

10) Τα αποτελέσματα έδειξαν ότι οι φοιτητές που παρακολού
θησαν ένα μάθημα Μικροοικονομίας πρώτα και ένα Μακροοικονο
μίας αργότερα, απέδωσαν σημαντικά καλύτερα από τους φοιτη-



τές που παρακολούθησαν πρώτα Μακροοικονομία και μετά Μι-
κροοικονομια. Τα Οικονομικά φαίνεται να αρέσουν πιο πολύ
στους φοιτητές που είχαν την ακολουθία Μίκρο-Μάκρο {Siegfried
και Walstad: ο.π.:282). Ο Blinder (ο.π.:253) συμπεραίνει ότι η α
πάντηση δεν είναι ξεκάθαρη και ότι χρειαζόμαστε περισσότερες
απαντήσεις πριν πάρουμε αποφάσεις.

11) Η μαθηματική παιδεία βοηθάει στην κατανόηση των Οικο
νομικών και αντίστροφα η μελέτη των Οικονομικών βελτιώνει σε ι
κανοποιητικό βαθμό τις μαθηματικές ικανότητες. (Becker,
Highsmith, Kennedy, και Walstad, ο.π.:27)

Τέλος, το μέγεθος της έρευνας στην τριτοβάθμια οικονομική
εκπαίδευση στην περίοδο 1980-1990 έπεσε κατά 17% σε σχέση
με τη δεκαετία 1969-1979 (ο.π.:26). Τα τελευταία χρόνια, μεγαλύ
τερη βαρύτητα δόθηκε σε θέματα που αφορούσαν τη δευτερο
βάθμια οικονομική εκπαίδευση.

4. Δευτεροβάθμια εκπαίδευση

Έγιναν πολλές προσπάθειες επισκόπησης της έγκυρης έρευ
νας για την οικονομική εκπαίδευση στα σχολεία. Στο άρθρο αυτό
θα αναφερθούμε σε τρεις από αυτές (κατά την άποψή μας τις
σπουδαιότερες).

Το 1977, στις ΗΠΑ, η μελέτη του Dawson για τη Δευτεροβάθ
μια Οικονομική Εκπαίδευση έδωσε συνοπτικά τα εξής συμπερά
σματα (Dawson, 1977: 85-103):

1) (α) Η συστηματική διδασκαλία Οικονομικών μαθημάτων στα
Γυμνάσια - Λύκεια είναι αποτελεσματική ως προς την αύξηση της
κατανόησης των Οικονομικών, (β) οι φοιτητές που έχουν διδαχθεί
Οικονομικά στο γυμνάσιο και λύκειο μπορεί να έχουν ένα συγκρι
τικό πλεονέκτημα έναντι αυτών που δεν έχουν διδαχθεί, (γ) τα Οι
κονομικά στο γυμνάσιο-λύκειο έχουν ένα μόνιμο αποτέλεσμα του
λάχιστον για πολλούς μαθητές και για συγκεκριμένους τύπους οι
κονομικής γνώσης και (δ) οι μαθητές μαθαίνουν πιο πολλά Οικο
νομικά, όταν αυτά σχετίζονται με τα ενδιαφέροντα τους.

2) (α) Μπορεί να χρησιμοποιηθεί ένας μεγάλος αριθμός μεθό
δων για τη διδασκαλία των Οικονομικών, (β) με τη χρήση του κα
τάλληλου διδακτικού υλικού οι μαθητές μπορούν να μάθουν κά
ποια Οικονομικά, αλλά θα μάθαιναν ακόμα περισσότερα αν οι κα
θηγητές είχαν εξειδικευτεί στη χρήση τέτοιου υλικού, (γ) οι καθη-
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γητές των Οικονομικών που έχουν εκπαιδευτεί πάνω σε θέματα
οικονομικής εκπαίδευσης είναι πιο αποτελεσματικοί από τους μη
εκπαιδευμένους, (δ) τα Οικονομικά μπορούν να διδαχθούν με επι
τυχία αν ενσωματωθούν σε άλλα θέματα της μέσης εκπαίδευσης
και (ε) οι "στάσεις" και οι απόψεις των μαθητών μπορούν να επη
ρεαστούν από τη διδασκαλία των Οικονομικών.

3) (α) Το φύλο των μαθητών μπορεί να είναι —αλλά μπορεί
και να μην είναι— σημαντικό για τη μάθηση των Οικονομικών στη
μέση εκπαίδευση, (β) υπάρχει σχέση ανάμεσα στην ηλικία των μα
θητών και την ικανστητά τους να μάθουν (γ) το μέγεθος της τά
ξης και του σχολείου είναι παράγοντες που επηρεάζουν τη μάθη
ση των Οικονομικών, (δ) η ικανότητα μάθησης, το σύστημα βαθ
μολογίας και το κοινωνικοοικονομικό επίπεδο μπορούν να επηρεά
σουν τη μάθηση των Οικονομικών.

4) Τα σχολικά εγχειρίδια έχουν βελτιωθεί, αλλά εξακολουθούν
να καλύπτουν ανεπαρκώς τα οικονομικά θέματα.

Τα συμπεράσματα αυτά μπορεί να δείχνουν κοινότυπα, παρόλα
αυτά είναι σημαντικό να τονιστεί ότι δεν είναι αυθαίρετα, αλλά
στηρίζονται εμπειρικά. Έτσι θα μπορούσε να δει κανείς τα περισ
σότερα από αυτά σαν υποθέσεις για περαιτέρω διερεύνηση.

Το 1992 ο Walstad (καθηγητής στο πανεπιστήμιο της Nebraska)
μας εδωσε μία έγκυρη επισκόπηση της θέσης της οικονομικής εκ-
παι ευσης στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Η επισκόπηση δημοσι-
ευγικε στο Journal of Economic Literature με τίτλο "Economics
Instruction in High Schools" (Walstad, 1992:2019-51). Τα αποτελέ-

ήταν τα εξής: (α) Όλο και περισσότεροι
μαθητές της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης επιλέγουν μάθημα Οι
κονομικών (β) περισσότερα σχολεία διδάσκουν Οικονομικά σε
σχετικά μαθήματα (γ) εξεταστικά προγράμματα σε πολιτειακό και
ε νικο επίπεδο δίνουν μεγαλύτερη προσοχή στην εξέταση οικονο
μικών γνώσεων (δ) η διδασκαλία των Οικονομικών είναι περισσό-
τερο αναλυτική παρά περιγραφική (το ίδιο και τα διδακτικά βι-
Ρ ια) (ε) η διδασκαλία των Οικονομικών συχνά καλύπτει βασικές
οικονομικές έννοιες οι οποίες βρίσκουν ευρεία υποστήριξη από
οικονομολόγους (στ) οι δάσκαλοι είναι καλύτερα προετοιμασμένοι
για το μάθημα των Οικονομικών αφού συμμετέχουν σε προγράμ
ματα και μαθήματα που τους βοηθούν στην προετοιμασία (ζ) υ
πάρχει μια σειρά ποιοτικών βιβλίων και συμπληρωματικού υλικού
που έχει παραχθεί από εμπορικούς αλλά και από μη κερδοσκοπι
κούς εκδότες (η) υπάρχει ένα εθνικό δίκτυο από καθηγητές πανε
πιστημίου (οικονομολόγους) και από εκπαιδευτικούς που παρέχει
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οικονομική εκπαίδευση σε οικονομολόγους και βοηθάει την ανά
πτυξη των προγραμμάτων σπουδών για τα σχολεία (0) καινούρ
γιες έρευνες δίνουν λύσεις στο πώς μπορεί να αυξηθεί η κατα
νόηση των Οικονομικών (ο.π.:2046)

Επιπρόσθετα, μια πιο πρόσφατη ανάλυση της έρευνας για τα
Οικονομικά στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση, είναι αυτή των
Becker, Greene και Rosen (1990:231-245, 1994:89-108). Οι Becker,
Greene και Rosen κατέληξαν σε τέσσερις ομάδες εμπειρικών α
ποτελεσμάτων: (α) μέτρηση της γνώσης, (β) έρευνα, σχεδιασμός,
διαμόρφωση υποδειγμάτων και ευρήματα (ειδικά projects, ικανό
τητα μαθητών, ικανότητα καθηγητών, εργασίες, τεχνολογία, φύλο
και φυλή, ηλικία και χρόνος μελέτης και διαρκή αποτελέσματα),
(γ) εναλλακτικές μετρήσεις της "προστιθέμενης αξίας (value
added) και (δ) προβλήματα επιλογής δειγμάτων και απώλειας
στοιχείων.

Στο άρθρο αυτό οι Becker, Greene και Rosen κάνουν μία ε
μπεριστατωμένη επισκόπηση των αποτελεσμάτων της έρευνας σε
προπανεπιοτημιακό επίπεδο. Συζητούν τα αποτελέσματα της επί
δρασης των μεταβολών στη μεθοδολογία και στα μέσα διδασκα
λίας (για παράδειγμα, χρήση νέων τεχνολογιών) στην απόδοση
των μαθητών στα ειδικά, για τη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, τυπο
ποιημένα οικονομικά τεστ. Τονίζουν ότι αυτά που γνωρίζουμε σχε
τικά με την αποτελεσματικότητα των μαθημάτων, των υλικών και
των προγραμμάτων για την κατανόηση των οικονομικών στα σχο
λεία, στηρίζονται εμπειρικά. Διακρίνουν τη σχετική από την από
λυτη βαθμολογία, λέγοντας ότι οι σχετικές συγκρίσεις έχουν κά
ποια σημασία σε αντίθεση με την απόλυτη βαθμολογία που έχει
λίγη σημασία - τα αποτελέσματα στα τυποποιημένα τεστ δε δεί
χνουν μεγάλη διαφορά στην αλληλεπίδραση των διαφορετικών
μεθόδων και προγραμμάτων διδασκαλίας. Κάνουν κριτική στα όρ
γανα μέτρησης και συμπεραίνουν ότι χρειάζεται να βρεθεί μία βά
ση πάνω στην οποία θα κριθεί γιατί, πώς και τι διδάσκουν οι κα
θηγητές, και ποιο είναι το κίνητρο για να μάθουν οι μαθητές.

Τέλος, όπως και για την τριτοβάθμια εκπαίδευση, έτσι και
στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση, προκειμένου να μετρηθούν η "μά
θηση" και η "κατανόηση" των οικονομικών σε συγκεκριμένα μαθή
ματα, οι μεταβολές, στη μάθηση από μεθόδους και άλλες ανε
ξάρτητες μεταβλητές ήταν απαραίτητο να δημιουργηθούν εργα
λεία μέτρησης. Τα σημαντικότερα από αυτά είναι: α) το "Test of
Economic Knowledge", που χρησιμοποιείται σε μαθητές 14-15 ε
τών, β) το "Test of Economic Understanding (TEU)", JCEE (1964),



Η έρευνα στη διδασκαλία των οικονομικών

ένα τεστ πολλαπλής επιλογής με πενήντα ερωτήσεις για τους μα
θητές του λυκείου, γ) το 'Test of Economic Literacy (TEL)", Soper
(1979), Soper και Walstad (1987), το οποίο αντικατέστησε το ΤΈΙ)
και δ) το "Basic Economics Test (BET)", Chizmar, Halinski και
McCarney (1980), ένα τεστ που αφορά μαθη[τές γυμνασίου.

Παρά την κριτική που δέχονται από πολλούς - ειδικά από τους
ριζοσπάστες καθηγητές Οικονομικών — τα τεστ αυτά εξακολου
θούν να χρησιμοποιούνται ευρέως, και μάλιστα η χρήση τους ε
πεκτείνεται και σε άλλες χώρες όπως η Μ.Β. (Whitehead, και
Halil, 1990), η Ελλάδα (Makridou - Bousiou και Papanastassiou,
1994),^3 η Γερμανία - Αυστρία (Beck και Krumm, 1994) καθώς και
χώρες της Ανατολικής Ευρώπης. Πέρα από κάποιες αλλαγές οτην
ορολογία, δε χρειάζονται ουσιαστικές προσαρμογές προκειμένου
να χρησιμοποιηθούν σε μια άλλη χώρα, γιατί επικεντρώνονται σε
βασικές οικονομικές έννοιες. Μεγαλύτερο πρόβλημα αποτελεί το
ότι, όταν χρησιμοποιούνται ως μέσα αξιολόγησης πριν την έναρ-
ξη της διδασκαλίας και στο τέλος αυτής (pre and post-test), δεν
είναι ξεκάθαρο αν οι ερωτήσεις είναι διατυπωμένες στην κατάλ-
ληλη γλώσσα για κάποιον που δεν έχει αρχίσει την κανονική με
λέτη του θέματος. Επιπλέον, η χρήση τους για διεθνείς συγκρί
σεις της οικονομικής γνώσης, αντιμετωπίζει τεράστιες δυσκολίες,
διότι τα πνευματικά χαρακτηριστικά των πληθυσμών απ' όπου
προέρχονται τα δείγματα, μπορεί να μην είναι ταυτόσημα.

Συμπέρασμα

Το ζητούμενο της έρευνας στην περιοχή της οικονομικής εκ
παίδευσης είναι η βελτίωση της διδασκαλίας των οικονομικών θε
μάτων, πράγμα που συνεπάγεται ότι η σχετική έρευνα θα πρέπει
να προσανατολιστεί προς αυτήν την κατεύθυνση. Η εργασία αυτη
προσπάθησε να καταγράψει αυτό που έγινε στις ΗΠΑ και σε κά
ποιες ευρωπαϊκές χώρες και να δείξει ότι έχει γίνει σημαντική ε
ρευνητική δουλειά στην περιοχή της Οικονομικής Εκπαίδευσης -
Διδακτικής των Οικονομικών. Μια συχνή κριτική για τις έρευνες
αυτές είναι ότι βασίζονται σε μη ρεαλιστικές υποθέσεις και ότι τα
μαθηματικά υποδείγματα που χρησιμοποιούν έχουν τελικά πολύ
μικρή σχέση με τον πραγματικό κόσμο. Δυστυχώς αυτά ισχύουν
γενικά και όχι μόνο για την έρευνα στον τομέα της οικονομικής
εκπαίδευσης. Οι αποδείξεις για το αν η σχετική έρευνα προκάλε-
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Σημειώσεις

1. Οι Siegfried και Pels το 1979 (στο σημαντικότερο άρθρο που γρά
φτηκε για την έρευνα πάνω στη διδασκαλία των Οικονομικών) κάνουν τη
διάκριση ανάμεσα στους όρους "οικονομική εκπαίδευση" και "οικονομικά
της εκπαίδευσης". Συγκεκριμένα τα οικονομικά της εκπαίδευσης σχετίζο
νται κύρια με τα οφέλη, το κόστος, την παραγωγή και χρηματοδότηση
της εκπαιδευτικής διαδικασίας όλων των γνωστικών αντικειμένων, ενώ η
οικονομική εκπαίδευση έχει παρόμοια ενδιαφέροντα, αναφορικά με την
απόδοση της γνώσης, μόνο που το μοναδικό αντικείμενο είναι το αντι
κείμενο των Οικονομικών.

2. Στην Οξφόρδη, η Πολιτική Οικονομία θεσπίσθηκε ως αυτόνομο
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γνωστικό αντικείμενο το 1826 (καθηγητής ο William Nassau Senior).
3. Ο Β. J. Madison, όπως αναφέρουν οι Hinshaw & Siegfried (1991:

373), ήταν πιθανώς ο πρώτος δάσκαλος που έκανε την οικονομική επι
στήμη συστατικό στοιχείο της γενικής εκπαίδευσης.

4. Ένας από τους προέδρους της American Economic Association.
5. Στη μελέτη αυτή εργάσθηκαν 56 μέλη της ΑΕΑ, ανάμεσά τους και

δύο μετέπειτα Νομπελίστες οι Stigler και Schuitz, και 22 σύμβουλοι.
6. Το μεγαλύτερο μέρος της έρευνας πάνω στην εκπαίδευση των Οι

κονομικών, σχετίζεται με την αξιολόγηση μεθόδων διδασκαλίας
7. Περιοχές στην ταξινόμηση του Bloom.
8. Το απόθεμα των οικονομικών γνώσεων των μαθητών σε μια δεδο

μένη στιγμή (stock of knowledge at the point in time, Siegfried 1979:2)
9. Η ροή νέας γνώσης, δηλαδή μεταβολή της επίδοσης των μαθη

τών, μετά από κάποια διδακτική εμπειρία (flow of knowledge over time,
Siegfried 1979:2).

10. Καθηγητής στο πανεπιστήμιο του Manchester.
11. Αυτό επιβεβαιώνεται και από τη δημοσιευμένη έρευνα στο JEE.
12. Δες αμέσως παραπάνω σελίδα.
13. Το Μάρτιο του 1990 χρησιμοποιήθηκε (από την Δέσποινα Μακρί-

δου-Μπούσιου) στη Βόρεια Ελλάδα σε 13 Νομούς της Μακεδονίας (δείγ
μα 2800 μαθητές) το "Test of Economic Literacy" (TEL).
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TO ΒΗΜΑ ΤΩΝ ΚΟΙΝΩΝΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ
Τόμος © . τεύχος 32 Μάιος 2002

Ο ρόλος της UNESCO στην
προετοιμασία ενός βιώσιμου μέλλοντος

μέσω της Ανωτάτης Εκπαίδευσης

Ευφροσύνη Μπαλάσσα-Φλέγκα*

Περίληψη
ο σκοπός αυτής της μελέτης είναι να επισημάνει το ση

μαντικότατο ρόλο της Ανωτάτης Εκπαίδευσης στην προετοι
μασία των νέων γενιών για ένα «βιώσιμο μέλλον», υπό την κα
θοδήγηση του Ο.Η.Ε.- UNESCO' στηρίζεται δε στις εκθέσεις,
τα επιχειρήματα, τις προτάσεις και στις ανταλλαγές εμπειριών
εντός του Πανεπιστημίου ή μεταξύ Πανεπιστημίων κατά την
τελευταία δεκαετία, καθώς και στις Εκθέσεις του Ο. Η. Ε.
UNESCO, μετά από τη Διάσκεψη Κορυφής «Πλανήτης Γη»
στο Rio de Janeiro το 1992.

Ακόμη, η παρούσα μελέτη θέτει ορισμένα ερωτήματα που
αναφέρονται 1) στην κατάλληλη μέθοδο προώθησης της έ
ρευνας και των διεπιστημονικών οικολογικών προγραμμάτων,
2) στο ρόλο των Πανεπιστημίων για την ανάδειξη της «αντί
ληψης της διαρκούς ανάπτυξης» και 3) στις βασικές διαδικα
σίες (διοικητικές, θεσμικές) της ένταξης των οικολογικών, δη
μογραφικών, οικονομικών προβλημάτων στα προγράμματα
σπουδών. Τέλος, προτείνει στρατηγικές για το μέλλον υποδει
κνύοντας δραστηριότητες κλειδιά, προορισμένες να καλύψουν
το χάσμα μεταξύ θεωρίας και πρακτικής (ιδανικά και πραγμα
τικότητα), με στόχο τη δημιουργία ενός «βιώσιμου μέλλοντος».

1. Εισαγωγή

Η Παγκόσμια Συνέλευση αναφορικά με την Ανωτάτη Εκπαίδευ-

*  Δρ. Διεθνών και Ευρωπαϊκών Οικονομικών και Πολιτικών Σπουδών
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ση είχε πολύ φιλόδοξους στόχους. Ο πιο υψηλός στόχος της ή
ταν να «επανασυλλάβουν», δηλ. να «επαναδημιουργήσουν» την
Ανωτάτη Εκπαίδευση για να εξασφαλιστεί έτσι, ότι αυτή θα είναι
ικανή ν' ανταποκριθεί στις ανάγκες της κοινωνίας του XXI αιώνα.

Το θέμα της εργασίας μας δεν είναι να περιγράψουμε ποιά
«είναι» σήμερα η Ανωτάτη Εκπαίδευση» αλλά ποια «πρέπει να εί
ναι».

Θα πρέπει να αποδειχθούν όχι μόνο οι κατευθύνσεις, να καθο
ριστούν οι στόχοι, να εκφραστούν οι ελπίδες και τα οράματα, να
διατυπωθούν οι συστάσεις, αλλά κυρίως θα πρέπει ακόμα να δια
μορφωθούν συγκεκριμένα σχέδια δράσης.

Ένα τέτοιου είδους σύστημα Ανωτάτης Εκπαίδευσης, ικανής ν'
ανταποκριθεί στις ανάγκες μιας κοινωνίας που μόλις εισήλθε στον
XXI αιώνα, οφείλει να είναι πολύ περισσότερο «ανοιχτό», ιδίως μέ
σα σε ένα πανεπιστήμιο έρευνας, κλασσικού τύπου.

Η διαφοροποίηση του συστήματος της Ανωτάτης Εκπαίδευσης
αποτελεί ήδη μια πολύ γενική τάση σε πολυάριθμες χώρες και
μάλιστα μια πραγματικότητα σε πολλές από αυτές.

Έτσι λοιπόν σύντομα αυτή η τάση πάει να κατακτήσει μια πα
γκόσμια διάσταση. Αρχικά, διότι η Ανώτατη Εκπαίδευση ανά τον
κόσμο, θα πρέπει να λαμβάνει υπόψη της ότι οι πολιτιστικές προ
ελεύσεις, τα κίνητρα, τα επίπεδα ηλικιών, οι εμπειρίες, οι προσ
δοκίες ή π.χ. οι επαγγελματικές προοπτικές των ομάδων των φοι
τητών, θα είναι όλο και περισσότερο ετερογενείς.

Τα ιδρύματα της Ανωτάτης Εκπαίδευσης θα πρέπει λοιπόν να
διαφοροποιήσουν τον τρόπο με τον οποίο συνδέουν την εκπαί
δευση, την κατάρτιση και την έρευνα, αλλάζοντας τις καινοτομίες
και τις εφαρμοζόμενες νεωτεριστικές αντιλήψεις ή μεταφέροντας
αυτές στην κοινωνία και τη συχνότητα με την οποία τις υλοποι
ούν, καθώς και τα μέσα με τα οποία ενθαρρύνουν τους φοιτητές
να εργάζονται και να κατακτούν γνώσεις.

Συνεπώς, τα εκπαιδευτικά ιδρύματα θα οδηγηθούν να τροπο
ποιήσουν το περιεχόμενο και τη δομή των προγραμμάτων τους,
επίσης τη μέθοδο με την οποία παρέχονται, καθώς και την κα
τάρτιση και τη συγκρότηση του διδακτικού προσωπικού.

Μαζί, όλα αυτά τα ιδρύματα, με τρόπους και σύμφωνα με ποι
κίλους συνδυασμούς, οι οποίοι συχνά δεν ερμηνεύονται παρά με
ευδιάκριτες ιστορικές διαδικασίες σε σχέση με το πολιτισμικό επί
πεδο, θα πρέπει να προσφέρουν μια ευρεία ποικιλία μέσων διδα
σκαλίας, ικανών να ανταποκριθούν σε μια πάντοτε όλο και περισ
σότερο διαφοροποιημένη ζήτηση.
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Αυτό το οποίο, αντιθέτως δε θα μεταβληθεί είναι η αναγκαιό
τητα γι' αυτά τα ιδρύματα να προετοιμάσουν τις νέες γενιές και
τον κόσμο του αύριο: έναν κόσμο που αλλάζει με μια ταχύτητα
και με μια ευρύτητα που ποτέ δεν προσεγγίζονται. Παρ' όλα αυτά,
μια τέτοια προοπτική, πέρα από το να προκαλέσει την ανησυχία,
πρέπει να ληφθεί ως μια πρόκληση. Είναι καιρός ώστε η μεταρ
ρύθμιση να εισέλθει σε μια νέα φάση εξέλιξης της ανθρωπότητας,
όπου πολλές προσδοκίες των λαών για ειρήνη και πρόοδο ανά
τον κόσμο, όπως αυτές καθορίζονται από το Χάρτη των Ηνωμένων
Εθνών, θα μπορούσαν να αποβούν πραγματικότητα, εάν οι υπάρ
χουσες δυνατότητες είχαν αξιοποιηθεί όπως έπρεπε.

Η προετοιμασία των νέων γενεών στο να αντιμετωπίσουν μια
τέτοια πρόκληση και η προσφορά σ' αυτές των μέσων να δημι
ουργήσουν τη διαφορά, αποτελεί μια ενθουσιώδη αποστολή για
όλους αυτούς που έχουν σχέση σήμερα από κοντά ή από μακριά,
με την Ανωτάτη Εκπαίδευση.

Η παρούσα εργασία έχει σκοπό να παρουσιάσει όσο είναι δυ
νατόν πιο τεκμηριωμένα το ρόλο που δύναται να διαδραματίσει η
Ανωτάτη Εκπαίδευση στην προετοιμασία των νέων γενεών για ένα
βιώσιμο μέλλον. Στηρίζεται στα επιχειρήματα και τα αποτελέσμα
τα των ερευνών που οργανώθηκαν τα τελευταία δέκα χρόνια μέ
σα στα Πανεπιστήμια ή μεταξύ Πανεπιστημίων σε διάφορους το
μείς, καθώς και στις πραγματοποιούμενες εργασίες που υλοποιή
θηκαν από οργανισμούς και ειδικευμένα ιδρύματα του Συστήμα
τος των Ηνωμένων Εθνών, κυρίως μετά από τη Σύνοδο των Ηνω
μένων Εθνών για το Περιβάλλον και την Ανάπτυξη (CNUED), που
έλαβε χώρα στο Rio de Janeiro το 1992. Ειδικότερα, η Επιτροπή
της Διαρκούς Ανάπτυξης των Ηνωμένων Εθνών (CDD) και το διε
πιστημονικό πρόγραμμα της UNESCO «Παιδεία για ένα βιώσιμο
μέλλον» με την ιδιότητα του οργάνου της ODD, επιφορτισμένο
για το συντονισμό του Κεφαλαίου 36 της Δράσεις 21 «Παιδεία,
ευαισθητοποίηση του κοινού και κατάρτιση» διευκόλυναν κατά πο
λύ μια ευκρινή και επικεντρωμένη -στο θέμα που μας απασχο
λεί— προσέγγιση.

2. Διαρκής ανάπτυξη

Πρόσφατα ο Γενικός Γραμματέας του Οργανισμού των Ηνωμέ
νων Εθνών, Kofi Annan (1998), διετύπωσε τα διακυβεύματα του
νέου αιώνα με τους ακόλουθους όρους:
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«Τόσο σε διεθνές, όσο και σε εθνικό επίπεδο, θεμελιώδεις δυ
νάμεις επανασχεδιάζουν τους κοινωνικούς τρόπους οργάνωσης,
τη διαμόρφωση των σκοπιμοτήτων και των υποχρεώσεων, τα αντι
κείμενα της έμπνευσης και τα αίτια του φόβου. Η παγκοσμιοποίη
ση ξαπλώνεται ανά τον κόσμο, ενώ συγχρόνως η διάσπαση και η
επιβεβαίωση των διαφορών κερδίζουν έδαφος. Οι ζώνες ειρήνης
ξαπλώνονται, ενώ συγχρόνως πολλαπλασιάζονται οι εκρήξεις ά
γριας βίας. Ο πλούτος αγγίζει άνισα επίπεδα αλλά υπάρχουν και
πελώριες περιοχές ενδημικής εξαθλίωσης. Η θέληση των λαών
και τα θεμελιώδη δικαιώματά τους, όλο και περισσότερο εορτάζο
νται αλλά και καταπατούνται. Η Επιστήμη και η Τεχνολογία βελ
τιώνουν τη ζωή του ανθρώπου, ενώ τα απόβλητά τους απειλούν
τα συστήματα διατήρησης της ζωής του πλανήτη»

Χωρίς αμφιβολία, το Πανεπιστήμιο των Ηνωμένων Εθνών έπαι
ξε έναν πρωτοπόρο ρόλο όταν όρισε το 1976 τον πρώτο αντι
πρύτανη, ως αντιπρύτανη για την «ανθρώπινη και κοινωνική ανά
πτυξη» και πρόσθεσε, λίγο αργότερα «τα παγκόσμια συστήματα
διατήρησης της ζωής» στα πρωταρχικά θέματα των ερευνητικών
προγραμμάτων. Η έννοια της ανθρώπινης ανάπτυξης και η συγγε
νής αντίληψη της ασφάλειας, αφύπνισαν στο μεταξύ ένα ζωηρό
ενδιαφέρον και προκάλεσαν πολυάριθμα ευμενή σχόλια αφ' ότου
έγινε η δημοσίευση, το 1993, ενός πρωτοποριακού κειμένου, δηλ.
της «Παγκόσμιας Έκθεσης αναφορικά με την Ανάπτυξη». Τελικά,
από τότε και στο εξής έλαβαν χώρα αξιοσημείωτες αλλαγές. Ει
δικά όταν η χαρακτηριζόμενη από την αντιπαλότητα και την στρα
τιωτική σύρραξη μεταξύ των μεγάλων δυνάμεων περίοδος έλαβε
τέλος, παρουσιάστηκε ένας μεγάλος αριθμός και μια ποικιλία διε
θνών διαδικασιών μετάλλαξης οικονομικής, πολιτικής, κοινωνικής
και πολιτισμικής φύσης.

Η αντίληψη της παγκοσμιοποίησης, έννοια αρχικά οικονομική,
στο εξής έχει λάβει μια πολύ πιο πλατειά αποδοχή και χρησιμεύ
ει να δηλώνει μια ισχυρή βασική διαδικασία, η οποία βρίσκεται τε
λικά σε όλες τις όψεις της ζωής και της κοινωνίας.

Αυτή η αντίληψη ανοίγει πελώριες προοπτικές διαρκούς ευη
μερίας και ευτυχίας, αλλά θέτει επίσης πολυάριθμα προβλήματα
προσανατολισμού, που απορρέουν από απροσδόκητες διακινδυ
νευμένες ενέργειες στις χρηματιστηριακές αγορές, τις στερούμε
νες στοιχειωδών μέσων εξομάλυνσης και έλλειψης κατανόησης
της μακροχρόνιας εξέλιξης καθώς και των συμφερόντων των ατό
μων και των λαών.

Στις υπό ανάπτυξη χώρες, όπως και στις αναπτυγμένες χώρες,
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οημερα είναι τέλεια διευκρινισμένο ότι το κράτος, μολονότι το ί
διο δεν παράγει από μόνο του πλούτο, αναλαμβάνει υπεύθυνα
ουσιώδεις λειτουργίες, δημιουργώντας το απαραίτητο περιβάλλον
για τη διαρκή ανάπτυξη. Η «Έκθεση αναφορικά με την Ανάπτυξη
στον κόσμο» της Παγκόσμιας Τράπεζας το 1997, καταδεικνύει τέ
λεια πόσο ένα αληθινό «Κράτος» είναι απαραίτητο ως προς αυτή
την άποψη. Εντούτοις, αποβαίνει όλο και περισσότερο δύσκολο
να βρεθεί μια δίκαιη ισορροπία, κυρίως όταν η πολιτική κοινωνία
είναι αδύναμη και όταν οι δυνάμεις εν ενεργεία σε διακρατικό ε
πίπεδο είναι πανίσχυρες.

Ενας από τους ουσιώδεις ρόλους του Κράτους είναι να εγ
γυάται την ασφάλεια των πολιτών σε τοπικό και εθνικό επίπεδο
και σε συνεργασία με τις περιφερειακές ενώσεις και με το Σύ
στημα των Ηνωμένων Εθνών σε περιφερειακό και παγκόσμιο επί
πεδο. Πρόκειται λοιπόν για την παγίωση της ασφάλειας του αν
θρώπου, που χωρίς αυτήν είναι αδύνατη μια διαρκής ανάπτυξη. Η
βιωσιμότητα του μέλλοντος μας εξαρτάται σε γενικές γραμμές α
πό τον τρόπο με τον οποίο θα μπορούμε να θέτουμε σε αλληλε
ξάρτηση τον κόσμο της καθημερινής ζωής σε προσωπική και το
πική κλίμακα, με αυτόν της οικονομικής δραστηριότητας σε περι
φερειακό και παγκόσμιο επίπεδο. Αυτη η προϋπόθεση επιβέιλλεται
ειδικότερα σε μια περίοδο κατά την οποία μια αξιοσημείωτη εξέ
λιξη της τεχνολογίας, της πληροφόρησης και της επικοινωνίας ε
πιτρέπει τη μετάδοση σε ελάχιστο χρόνο της φωνής και αξιόλο
γων δεδομένων λόγω του πλήθους των ηλεκτρονικών μέσων και
της υψηλής ποιότητάς των. «Ο προσδιορισμός της παραπάνο) λει
τουργίας α\π-αποκρίνεται λιγότερο σε έναν τόπο από ό,τι σε ένα
διάστημα/χώρο καθορισμένο από τις ηλεκτρονικές συχνότητες>^
(Kofi Annan, 1998).

Εντούτοις, η διαρκής ανάπτυξη δεν είναι μόνο ένα πρόβλημα
συνδεδεμένο με την οικονομία, την οργάνωση και την επικοινωνία.
Για να εξασφαλιστεί ένα βιώσιμο μέλλον, είναι απαραίτητο να υ
πάρξει εγγύηση της χρήσης και της σωστής νόμιμης διαχείρισης
της κληρονομιάς που αντιπροσωπεύει η Γη για την ανθρωπότητα.
Αυτή η Γη, μας προσφέρει όχι μόνο ένα σταθερό έδαφος πάνω
στο οποίο ζούμε, όχι μόνο τους φυσικούς πόρους που χρησιμο
ποιούμε μέσα σε μια σειρά συστημάτων παραγωγής και κατανά
λωσης, αλλά ακόμα και τον αέρα που αναπνέουμε και το νερό
που πίνουμε. Περισσότερο από κάθε τι άλλο πράγμα, η Γη που
μοιραζόμαστε, αντιπροσωπεύει ένα δημόσιο αγαθό και μια διαμε
ρισμένη υπευθυνότητα: διαμερισμένη όχι μόνο σε κάθε τόπο, α-
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φού το νερό και ο αέρας κυκλοφορεί ελεύθερα, αλλά και σε κά
θε στιγμή, αφού αυτό που χρησιμοποιούμε σήμερα δεν θα είναι
διαθέσιμο για τις μελλοντικές γενιές, κυρίως όσον αφορά τους μη
ανανεώσιμους πόρους.

Η UNESCO, μέσα στο πληροφοριακό της κείμενο για την Πα
γκόσμια Διάσκεψη «Περιβάλλον και Κοινωνία: Παιδεία και ευαι
σθητοποίηση του κοινού σχετικά με την βιωσιμότητα» (Θεσσαλονί
κη, 1997) καθόρισε μερικούς σημαντικούς αλληλένδετους παρά
γοντες, οι οποίοι ευνοούν μια αυξανόμενη συναίσθηση της «βιω
σιμότητας» μεταξύ των κατοίκων του πλανήτη. Αυτοί οι παράγο
ντες αρχίζουν από την ταχεία ανάπτυξη και τις μετακινήσεις του
παγκόσμιου πληθυσμού και καταλήγουν στην ίδια την έννοια της
«ανάπτυξης» (αυτό το οποίο σημαίνει σήμερα και πώς αυτή υπο
λογίζεται) περνώντας από μια γενικευμένη φτώχεια και μια συνε
χή υποβάθμιση του περιβάλλοντος.

Λόγω του πολυδιάστατου χαρακτήρα, η διαρκής ανάπτυξη
προσδιορίστηκε και περιγράφθηκε με διάφορες μορφές. Η έννοια
εμφανίζεται για πρώτη φορά μέσα στην Αρχή 1 της Διακήρυξης
της Στοκχόλμης σχετικά με το περιβάλλον:

...«Ο άνθρωπος έχει ένα θεμελιώδες δικαίωμα στην ελευθερία,
στην ισότητα και στις ικανοποιητικές συνθήκες ζωής. μέσα σ' ένα
περιβάλλον του οποίου η ποιότητα του επιτρέπει να ζει με αξιο
πρέπεια και ευημερία. Έχει το υψηλό καθήκον να προστατεύει και
να βελτιώνει το περιβάλλον για τις παρούσες και μελλοντικές γε
νιές»...

Η Διακήρυξη του Rio σχετικά με το περιβάλλον και την ανά
πτυξη, επεξηγούσε μέσα στις Αρχές 1 και 3 το ίδιο όραμα δίνο
ντας περισσότερη έμφαση στο δικαίωμα στην ανάπτυξη:

...«Τα ανθρώπινα όντα είναι στο επίκεντρο των φροντίδων ανα
φορικό με τη διαρκή ανάπτυξη. Όλα τα άτομα έχουν το δικαίωμα
σε μια υγιεινή και παραγωγική ζωή σε αρμονία με τη φύση»

...«Το δικαίωμα στην ανάπτυξη θα πρέπει να υλοποιείται με
τρόπο ώστε να ικανοποιεί ισότιμα τις ανάγκες τις σχετικές με την
ανάπτυξη και το περιβάλλον των σημερινών και μελλοντικών γε
νιών»

Αυτές οι διακηρύξεις συνδυάζουν ολοφάνερα τα Ανθρώπινα Δι
καιώματα και την προστασία του Περιβάλλοντος αναγνωρίζοντας
μέσα στα πρώτα ένα βασικό στόχο και στο δεύτερο (δηλ. την
προστασία του περιβάλλοντος), ένα μέσο συγκέντρωσης «ικανο
ποιητικών συνθηκών που να εξασφαλίζουν την εγγύηση μιας ζωής
μέσα στην αξιοπρέπεια και την ευημερία».
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Μπορούμε να θεωρήσουμε ότι οι δεσμοί μεταξύ των Ανθρωπί
νων Δικαιωμάτων και του περιβάλλοντος απορρέουν από το ότι η
υγεία και η ύπαρξη του ανθρώπου, ο οποίος έχει το δικαίωμα
στην υγεία και στη ζωή, δικαιώματα αναγνωρισμένα από το νόμο,
εξαρτώνται άμεσα από την κατάσταση του περιβάλλοντος.

Η έννοια της διαρκούς ανάπτυξης εμφανίστηκε για πρώτη φο
ρά στην Εκθεση της Παγκόσμιας Επιτροπής σχετικά με το περι
βάλλον και την ανάπτυξη {Rapport Brundtland), στην οποία διατυ
πώθηκε ως εξής:

«Η α\η·απόκριση στις ανάγκες του παρόντος χωρίς να διακυ
βεύεται η ικανόττ}τα των ρελΛοντικών γενεών να ανταποκριθούν
στις δικές τους» και «η διαδικασία του μετασχημσπσμου μέσα
στην οποία η εκμετάλλευση των πόρων, η διεύθυνση των επενδύ
σεων. ο προσανατολισμός των τεχνικών και οι πραγματοποιηθεί
σες αλλαγές στους θεσμούς μας λαμβάνουν χώρα με αρμονικό
τροπο και ισχυροποιούν το παρόν και το μελλοντικό δυναμικό, ε
πιτρέποντας την καλύτερη ανταπόκριση στις ανάγκες και στις
προσδοκίες της ανθρωπότητας».

Η έννοια της διαρκούς ανάπτυξης δεν είναι μια παγιωμένη α
ντίληψη. αλλα μάλλον η μεταλλαγή των σχέσεων μεταξύ των συ
στημάτων και των κοινωνικο-οικονομικών και φυσικών διαδικασιών.
Μεσα στις προαναφερόμενες δημοσιεύσεις, η UNESCO συνεχίζει
με τους παρακάτω όρους: (βλ. Rapport Brundtland ρ 15)

«Οι ορισμοί (προσδιορισμοΟ των οποίων η χρήοη είναι η πλέ
ον διαδεδομένη, είναι ισως αυτοί που επικεντρώνονται στη σχέση
μεταξύ της κοινωνικής ανάπτυξης και της οικονομικής επικαι^τη-
τας και καιροσκοπίας αφενός και τις απαιτήσεις του περιβάλλο
ντος αφετέρου, με άλλα λόγια, στη βελτίωση της ποιότητας της
ζωής των φτωχών και των ενδεών, στα πλαίσια της ικανότητας υ
ποδοχής (πρόσβασης) στα τροφοδότα οικοσυστήματα

Εξάλλου δεν υπάρχουν υποχρεωτικά όρια προκαθορισμένα
στην «αναπτυξη», αλλά αναγνωρίζουμε μάλλον ότι οι έννοιες και
οι ορισμοί, οι οποίοι αναφέρονται στο θέμα της ανάπτυξης, πρέ
πει και αυτοί οι ίδιοι να εξελίσσονται σε συνάρτηση με την εξέλι
ξη των αναγκαιοτήτων και των δυνατοτήτων.

...Η βιωσιμότητα απαιτεί μια δυναμική ισορροπία μεταξύ πολ
λαπλών παραγόντων. συμπεριλαμβάνοντας κυρίως κοινωνικές πο
λιτιστικές και οικονομικές ανάγκες της ανθρωπότητας και το κα
τεπείγον της προστασίας του φυσικού περιβάλλοντος στο οποίο
ανήκει.

Ο ζητούμενος σκοπός για όλους, είναι η προϋπόθεση της αν
θρώπινης ασφάλειας»...
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Οι διαδικαιτίες της μεταλλαγής που περιγράφονται στις παρα
πάνω παραγράφους ισχυροποίησαν τις αλληλεξαρτήσεις αναφορι
κά με το περιβάλλον σε παγκόσμια κλίμακα. Από αυτά απορρέει
και η σπουδαιότητα της πορείας της Δράσης 21, που αποφασί
στηκε επισήμως από τη Συνδιάσκεψη των Ηνωμένων Εθνών για
το περιβάλλον και την ανάπτυξη (CNUED) στο Rio de Janeiro τον
Ιούνιο του 1992. Με την ευκαιρία αυτή, η Διεθνής Κοινότητα υιο
θέτησε ως δική της έννοια τη διαρκή ανάπτυξη, στην οποία βλέ
πει ένα βασικό μέσο να συμφιλιώσει την οικονομική και κοινωνική
πρόοδο, διατηρώντας συγχρόνως τα οικοσυστήματα του πλανήτη.

Το ζωηρό ενδιαφέρον που εκδηλώθηκε από το κοινό για την
πρόσφατη Σύνοδο των Μελών της Συνθήκης-Πλαίσιο των Ηνωμέ
νων Εθνών, στο Kyoto το 1997, απέδειξε πολύ καλά ότι η διαρκής
ανάπτυξη τυγχάνει μιας γενικής αποδοχής. Παρ' όλα αυτά, οι
πρόοδοι που πραγματοποιήθηκαν από το Rio και μετά παραμέ
νουν απογοητευτικές, εκτός από ορισμένες εξαιρέσεις: όπως οι
πρωτοβουλίες που ελήφθησαν για την εφαρμογή της Δράσης 21
σε τοπικό επίπεδο. Οι συζητήσεις οι οποίες έλαβαν χώρα στο
Kyoto απέδειξαν φυσικά ότι ακόμα δεν έχουν αντιληφθεί ποιά ή
ταν τα μέτρα που έπρεπε να υιοθετήσουν, έως ποιο σημείο έπρε
πε να προχωρήσουν για να αντιμετωπίσουν τις υπάρχουσες προ
κλήσεις και πώς ήταν δυνατόν να μοιραστούν τις κοινές ευθύνες
με ισότιμο τρόπο.

Σ' αυτό το σημείο είναι που μπαίνουν στο παιχνίδι τα Πανεπι
στήμια αλλά επίσης και όλα τα Ιδρύματα της Ανωτάτης Εκπαίδευ
σης τα οποία επιφορτίζονται με μια σημαντική ευθύνη, το να προ
ετοιμάσουν δηλ. τις νέες γενιές για ένα βιώσιμο μέλλον. Δια της
ενδελεχούς σκέψεως και μέσω των βασικών ερευνητικών εργα
σιών τους, αυτά τα Ιδρύματα οφείλουν όχι μόνο να περιφρουρή
σουν, δηλ. να σημάνουν συναγερμό, αλλά επίσης και να συλλά
βουν λογικές λύσεις. Οφείλουν επίσης να πάρουν την πρωτοβου
λία και να υποδείξουν πιθανές διόδους, εκπονώντας σχέδια κατα
νοητά για το μέλλον. Τέλος, οφείλουν να κάνουν καλύτερα αντι
ληπτά τα προβλήματα και τις λύσεις μέσα στα εκπαιδευτικά τους
προγράμματα και να δώσουν τα ίδια το παράδειγμα.
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3. Τα Πανεπιοπτήμια
ως κέντρα πνευματικής παραγωγής

Η παρούσα μελέτη επικεντρώνεται στην Ανώτατη Εκπαίδευση
και τη διαρκή ανάπτυξη και όχι στην εκπαίδευση εν γένει. Τι το
κοινό υπάρχει λοιπόν μεταξύ της διαρκούς ανάπτυξης και της
Ανωτι^ς Εκπαίδευσης και ειδικό με τα Πανεπιστήμια; Η απάντη-
οτη δόθηκε κυρίως από τον Dafid L Johnson, Πρόεδρο και Πρύ
τανη του Πανεπιστημίου McGill του Καναδό και μέλος του Διοικη
τικού Συμβουλίου της Παγκόσμιας Ένωσης Πανεπιστημίων (ΑΙϋ)
κατά τη διάρκεια της 9ης Συνόδου Στρογγυλής Τραπέζης, η ο
ποία έλαβε χώρα στο Kyoto (Ιαπωνία) στις 19 Νοεμβρίου 1993 και
ήταν άκρως διευκρινιστική.

«Τα πάντα, θα ήμουν έτοιμος να αποδεχτώ, διότι τα Πανεπι
στήμια διαθέτουν μοναδικό πλεονεκτήματα για να παίξουν το ρό
λο του επικεφαλής. Λόγω της αποστολής των που έχουν ως σκο-
πο να εκπαιδεύσουν τους διευθύνοντες του αύριο και δια της αυ
ξανόμενης εμπειρίας στον τομέα των διεπιστημονικών ερευνών
τους, αρχίζοντας από την αφαίρεση των συνήθων διστειχισμάτων
(χωρισμάτων) μεταξύ των διαφόρων γνωστικών αντικειμένων, αλλά
και λόγω της βασικής φύσης των, δηλ. αυτής ως κινητήριας δύ
ναμης της γνώσης, τα Πανεπιστήμια έχουν έναν ουσιώδη ρόλο να
παίξουν μέσα σ' ένα κόσμο στον οποίο τα εθνικά σύνορα διαλύο
νται κάθε ημέρα όλο και περισσότερο, μέσα στις περιφερειακές
δομές οι οποίες συρρικνώνονται συνεχώς».

Συμπερασματικό, τα Πανεπιστήμια εκπληρώνουν στο ακέραιο
την υψηλή και αναντικατάστατη αποστολή τους.

Οι υπεύθυνοι των Πανεπιστημίων, οι οποίοι ήταν παρόντες σ'
αυτη τη διάσκεψη της στρογγυλής τραπέζης, έβγαλαν το συμπέ
ρασμα ότι τα ιδρύματό τους οφείλουν να συμβάλουν θετικά και
αποφασιστικό στο να προωθήσουν την πρόοδο της γνώσης δια
της έρευνας και της διδασκαλίας. Στη βάση κάθε προσπάθειας
που αποβλέπει στην κατανόηση και προώθηση της διαρκούς ανά-
πτυξης, βρίσκουμε τέσσερα θεμελιώδη στοιχεία:

— τη σοβαρότητα και το επείγον του προβλήματος
— τον διεπιστημονικό χαρακτήρα των ενδεχομένων λύσεων
— την παγκόσμια διάσταση της επίδρασής τους
— τις ηθικές απαιτήσεις της αυτογνωσίας, την αυτοπειθαρχία,

την ακεραιότητα και τη δικαιοσύνη για όλους.
Αυτή η μοναδική συμβολή των Πανεπιστημίων εντούτοις, δεν
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είναι φανερή. Απαιτούνται σχέδια ειδικών δράσεων όταν τα Πανε
πιστήμια θα είναι έτοιμα να εκπληρώσουν κατά προτεραιότητα
αυτόν το ρόλο τους. Το Πρόγραμμα του Σχεδιασμού της Δράσης
της Παγκόσμιας Ένωσης Πανεπιστημίων (AIU) για τα Πανεπιστή
μια (Kyoto 1993) αποδεικνύει ότι γι' αυτόν τον σκοπό όλα τα Πα
νεπιστήμια πρέπει να εντατικοποιηθούν στα πλαίσια του σχεδίου
δράσης των για:

1. να υποχρεωθούν σε θεσμικό επίπεδο να σέβονται την αρχή
και την πρακτική της συνεχούς ανάπτυξης στα πλαίσια του πανε
πιστημιακού περιβά^οντος και να μεταδίδουν αυτή την υποχρέω
ση στους φοιτητές τους, τους υπαλλήλους τους και στο κοινό γε
νικότερα.

2. να ενθαρρύνουν τις πρακτικές της διαρκούς κατανάλωσης
μέσα στην ίδια της τη λειτουργία.

3. ν' αναπτύξουν τις ικανότητες των διδασκόντων για να διδά
ξουν τις βάσεις σχετικά με το περιβάλλον.

4. ν' αναπτύξουν στο προσωπικό τους και στους φοιτητές
τους μια περιβαλλοντική προσέγγιση, οποιοσδήποτε και αν είναι ο
τομέας σπουδών.

5. να χρησιμοποιήσουν τους πνευματικούς πόρους του Πανεπι
στημίου για την ενδυνάμωση των προγραμμάτων περιβαλλοντικής
παιδείας.

6. ν' αναπτύξουν τα διεπιστημονικά προγράμματα και τη συ
νεργασία στον τομέα της διαρκούς ανάπτυξης ως στοιχεία της
κεντρικής αποστολής του Ιδρύματος και να ξεπεράσουν τους πα
ραδοσιακούς φραγμούς μεταξύ των επιστημών και των τμημάτων.

7. να ισχυροποιήσουν τις ηθικές υποχρεώσεις της άμεσης πα
νεπιστημιακής κοινότητας δηλ. των φοιτητών, των διδασκόντων
και του προσωπικού, ώστε να αντιληφθούν και να νικήσουν τις
δυνάμεις που οδηγούν στην υποβάθμιση του περιβάλλοντος, στις
ανισότητες Βορρά Νότου και στις αδικίες μεταξύ των γενεών.
Ακόμα να εργαστούν για να βοηθήσουν την πανεπιστημιακή κοι
νότητα, τους πτυχιούχους, τους φίλους και τις κυβερνήσεις που
τη στηρίζουν (πανεπιστημιακή κοινότητα) να αποδεχτούν αυτές
τις ηθικές υποχρεώσεις.

8. να προωθήσουν τα διεπιστημονικά δίκτυα των ειδικών για το
περιβά?^ον σε τοπικό, εθνικό και παγκόσμιο επίπεδο, ώστε να
διαδώσουν τις γνώσεις και να συνεργαστούν σε κοινά περιβαλλο
ντικά προγράμματα έρευνας και διδασκαλίας.

9. να προωθήσουν τη διακίνηση των διδασκόντων και των φοι
τητών, ως βασικό στοιχείο της ελεύθερης ανταλλαγής των γνώ
σεων.
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10. να διαμορφώσουν σχέσεις εταιρικότητας με άλλους κατάλ
ληλους φορείς της κοινωνίας για τη μεταφορά των κατάλληλων
καινοτόμων τεχνολογιών οι οποίες μπορούν να ενθαρρύνουν και
να προωθήσουν τις προοπτικές της διαρκούς ανάπτυξης.

Για να επιτύχουν πλήρως την αποστολή τους και να μεταμορ
φωθούν σε πραγματικά κέντρα πνευματικής παραγωγής σ' αυτόν
τον τομέα, τα πανεπιστήμια θα πρέπει να δώσουν ιδιαίτερη προ-
σοχή στη μεγάλη θέληση των φοιτητών, του προσωπικού, των δι
δασκόντων και των ερευνητών στα πλαίσια της πανεπιστημιακής
ζωής. Τα Πανεπιοττήμια είναι κατ* αρχήν κέντρα γνώσης: όχι ιδρύ
ματα κατάρτισης, αλλά χώροι κριτικής, ενδελεχούς σκέψης και ε
πιστημονικής ανάπτυξης. Αυτό είναι που δικαιώνει την εκπαίδευση
που προτείνουν. Εξάλλου, η επιστήμη δεν είναι ένα μάθημα (ένα
γνωμικό αντικείμενο) παγιωμένο, ένα σύνολο ιδεών αποδεκτό α
πό όλους, το οποίο τα Πανεπιστήμια μπορούν να εξαντλήσουν για
να δώσουν ένα συμβατικό μάθημα, ώστε να επιτρέψουν στον κό
σμο να δράσει στον τομέα του περιβάλλοντος.

Δεν υπάρχει καμιά συμφωνία ούτε μέσα στον επιστημονικό ού
τε στον πολιτικό τομέα. Τα πάντα εξαρτώνται περισσότερο από
τη βαθιά θέληση για επιστημονική ανάιττυξη, θέληση η οποία ού
τε δύναται να προγραμματιστεί ούτε να οργανωθεί.

Τα αποτελέσματα εντούτοις είναι πολύ γνωστά και αρκετά ευ
κρινή, ώστε να υιοθετηθεί μια συνετή διαδικασία. Αλλά θα πρέπει
να αποδείξουμε την πεποίθηση μας για τα ανωτέρω για να περά
σουμε από το στάδιο της γνώσης και της δυνατότητας στο στά
διο της θέλησης και της τόλμης για να δράσουμε. Σ' αυτό το ε
πίπεδο μια σωστή κατεύθυνση είναι απαραίτητη για να δεσμευ
τούμε στο δρόμο της ενεργούς συμμετοχής, η οποία θα επιτρέ
ψει να προωθηθούν οι επιθυμητές εξελίξεις όπως:

1. η ενθάρρυνση της έρευνας και των σε συνεργασία διεπι
στημονικών προγραμμάτων

2. η υποστήριξη της δημιουργίας διεπιστημονικών δικτύων ειδι
κών για το περιβάλλον σε τοπική, εθνική και διεθνή κλίμακα

3. η ενθάρρυνση τόσο του διδακτικού προσωπικού όσο και
των φοιτητών στο να υιοθετήσουν μια οικολογική προοπτική / διά
σταση σε οποιοδήποτε γνωστικό αντικείμενο και

4. η επικέντρωση του ενδιαφέροντος στις ηθικές υποχρεώσεις.
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4. Η Ανωτάτη εκπαίδευοη και
το θέμα της διαρκούς ανάπτυξης

Τα Πανεπιστήμια αλλά ακόμα και όλα τα ανώτατα Εκπαιδευτι
κά Ιδρύματα έχουν όλο και περισσότερο συνειδητοποιήσει το ρό
λο που καλούνται να παίξουν στην προετοιμασία των νέων γενιών
για ένα βιώσιμο μέλλον. Ήδη από το τέλος της εποχής του *80 (η
δημοσίευση της έκθεσης "Brundtland" χρονολογείται το 1987) και
με αυξανόμενο ρυθμό από την εποχή της Διάσκεψης Κορυφής
«Πλανήτης Γη» του Rio, οι παραπάνω οργανισμοί εντατικοποιήθη
καν στο να καθορίσουν αλλά και να επωμισθούν το ρόλο τους ό
σον αφορά την εκπαίδευση για ένα βιώσιμο μέλλον. Γι αυτό το
σκοπό, έχουν εκπονήσει και υιοθετήσει σε διάφορες χρονικές πε
ριόδους και σε διαφορετικούς τόπους φιλόδοξες διακηρύξεις ό
που υπάρχουν οι βασικές αρχές και οι στόχοι της διαδικασίας της
μεταρρύθμισης, στην οποία είναι έτοιμα να δεσμευτούν. Θα μπο
ρούσαμε να αναφερθούμε γι' αυτό το θέμα στα ακόλουθα έγγρα
φα:

• Διακήρυξη του Talloires των διοικούντων τα πανεπιστήμια για
ένα βιώσιμο μέλλον (1990, Tufts University)

• Διακήρυξη του Halifax (ΑΙϋ, UNU, AUCC και 20 Προέδρων Πα
νεπιστημίων διαφόρων χωρών, 1991)

• Διακήρυξη ταυ Kyota αναφσρικά με τη διαρκή αναπτυξη, της
Διεθνσύς Ένωσης Πανεπιστημίων (Association Internationale
des Universites ΑΙϋ, 1993) και

• Χάρτης των Πανεπιστημίων για τη διαρκή ανάπτυξη (CRE
Copernicus, 1993).

Τελικά τα Πανεπιστήμια καλούνται καθημερινώς όλο και περισ
σότερο να παίξουν το ρόλο του επικεφαλής στην εκπόνηση ενός
διεπιστημονικού τρόπου εκπαίδευσης που να περιέχει μια ηθική
διάσταση, με στόχο να εφεύρει λύσεις στα προβλήματα τα συν
δεδεμένα με τη διαρκή ανάπτυξη.

Τα Πανεπιστήμια οφείλουν λοιπόν να δεσμευτούν σε μια συνε
χή διαδικασία, στοχεύουσα στην πληροφόρηση, στη μόρφωση και
στην κινητοποίηση όλων των ενδιαφερομένων κοινωνικών κατηγο
ριών, σχετικά με τις επιπτώσεις της υποβάθμισης του περιβάλλο
ντος και ειδικότερα της επίδρασης στην ανάπτυξη ανά τον κόσμο,
καθώς και στις προϋποθέσεις που θα πρέπει να συγκεντρωθούν
για να εξασφαλιστεί ένας βιώσιμος και δίκαιος κόσμος.

150



ο ρόλος της UNESCO για το μέλλον μέσω της Ανωτάτης Εκπαίδευσης

Περισσότερα από 200 Πανεπιστήμια από 42 χώρες είναι σήμε
ρα μέλη της Ομάδας Talloires. Περίπου 250 Ιδρύματα υπέγραψαν
το Χάρτη CRE-Copernicus. Πραγματικά, τα επιχειρήματά τους σ'
αυτόν τον τομέα είναι σαφώς πολύ ρεαλιστικά, διόπ ποτέ άλλοτε
δεν έγινε τόσο αισθητή η αναγκαιότητα της ύπαρξης ενός εργα
τικού δυναμικού, μιας κοινότητας εκπαιδευμένων, καταρτισμένων
και δραστηριοποιημένων πολιτών.

Αυτή η κατάσταση αποδίδεται στον υπερβολικά ανταγωνίσιμο
χαρακτήρα της παγκόσμιας οικονομίας και ειδικότερα στην αυξα
νόμενη συνειδητοποίηση, ότι η οικονομική πρόοδος πρέπει να εί
ναι θεμελιωμένη τόσο στις αναπτυγμένες, όσο και στις υπό ο\/ά-
^υξη χώρες πάνω στην αρχή της διαρκούς ανάπτυξης.

Τα ενδιαφερόμενα Πανεπιστήμια έχουν την πεποίθηση σπ η οι
κονομική πρόοδος και η προστασία του περιβάλλοντος είναι α
διάρρηκτα συνδεδεμένες. Η μία δεν προχωρά χωρίς την άλλη.
Για να σιγουρευτούν ότι έγινε αντιληπτός αυτός ο δεσμός, προ
βλέπεται η εισαγωγή θεμάτων, που είναι συνδεδεμένα με το περι
βάλλον, στο γενικό εκπαιδευτικό σύστημα, είτε πρόκειται για επί
σημα προγράμματα ή προγράμματα κατάρτισης διαφόρων επιχει
ρήσεων. Από αυτή την άποψη, είναι εντελώς άχρηστο, να θεωρεί
ται η περιβαλλοντική παιδεία ως μια ξεχωριστή κατηγορία: αυτό
το οποίο ο κόσμος έχει πραγματικά ανάγκη είναι μια βασική εκ
παίδευση καλύτερης ποιότητας. Τελικά, η ζήτηση γενικών επιστη
μόνων για το περιβάλλον είναι περιορισμένη. Σχετικά με αυτό που
συμπεραίνεται με σαφήνεια από τις συνδιασκέψεις της Ένωσης
των Πανεπιστημιακών Τμημάτων των Περιβαλλοντικών Σπουδών,
είναι ότι χρειάζονται, χωρίς αμφιβολία, περισσότεροι περιβαλλο
ντικοί επιστήμονες μέσα στις διάφορες επιστήμες, όπως το Δί
καιο, τη Διαχείριση των Πόρων, τη Χημεία, την Ιατρική, την Τοξι
κολογία, τη Μηχανολογία. Ακόμα είναι ολοφάνερη η αναγκαιότητα
της προετοιμασίας των μελλοντικών γιατρών στο να πληροφο
ρούν το κοινό για τα προβλήματα που μπορούν να επιβαρύνουν
το περιβάλλον και να επιμεληθούν της κατάρτισής του στον το
μέα αυτό. Είναι αναμφισβήτητο ότι το να προχωρήσουμε στην οι
κολογική διάσταση των προγραμμάτων, δηλ. να δοθεί η δέουσα
προσοχή στα οικολογικά θέματα (προβλήματα) μέσα στα προ
γράμματα των διαφόρων γνωστικών αντικειμένων, θα έδινε την
ευκαιρία στους ειδικούς για το περιβάλλον να προσφέρουν την
πιο εποικοδομητική συνδρομή τους.

Στο άμεσο μέλλον, αυτό το οποίο έχει σημασία, είναι να συν
δεθούν οι οικολογικές δραστηριότητες με την παρακολούθηση
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κατ' επιλογή πιλοπκών μαθημάτων, θεωρητικών και εργαστηρια
κών.

Τα Πανεπιστήμια όμως, μολονότι γνώριζαν καλώς ότι η οικονο
μική πρόοδος και η προστασία του περιβάλλοντος είναι άρρηκτα
συνδεδεμένες, ευνόησαν δυστυχώς προοδευτικά τη διαρκή ανά
πτυξη σε βάρος του περιβάλλοντος. Ιδιαίτερα, τα Πανεπιστήμια έ
δωσαν προτεραιότητα στην αναγκαιότητα να πραγματοποιήσουν
μια απευθείας μεταφορά των γνώσεων (τεχνολογίας) προς όφε
λος των υπό ανάπτυξη χωρών. Τέτοιος λοιπόν είναι ο προσανα
τολισμός που υιοθετήθηκε από την Παγκόσμια Επιτροπή της
διαρκούς ανάπτυξης στα πλαίσια κάθε Πανεπιστημίου, δηλ. η λει
τουργία ενός προγράμματος εργασίας, προορισμένο να «εκλαϊ
κεύσει την έννοια της παιδείας για τη διαρκή ανάπτυξη και τα α
ντίστοιχα μηνύματα-κλειδιά». Αυτό δε, μπορεί να υλοποιηθεί με το
να εντάξει τα περιβαλλοντικά, τα δημογραφικά, τα οικονομικά και
άλλα προβλήματα που εμπεριέχονται στη σύνθετη έννοια της βιω
σιμότητας. Αυτό το πρόγραμμα εργασίας (βλ. πίνακα 1) καθορίζει
τις προτεραιότητες στις δραστηριότητες του Συστήματος των
Ηνωμένων Εθνών και ειδικά της UNESCO (Ειδικός Οργανισμός
για την Παιδεία και την Επιστήμη) ως επικεφαλής της υλοποίησης
της Αρχής 36 της Δράσης 21, των Κυβερνήσεων, των μη Κυβερ
νητικών Οργανισμών (ONG), των Ιδρυμάτων της Ανωτάτης Εκπαί
δευσης και των κυριοτέρων κοινωνικών ομάδων του ιδιωτικού το
μέα.

Ήδη από τη Διάσκεψη Κορυφής «Πλανήτης Γη» του Rio
(1992), είδε το φως μια νέα συμφωνία σε παγκόσμια κλίμακα, ό
σον αφορά τον καθοριστικό ρόλο που οφείλει να παίξει η παιδεία
για να εξασφαλιστεί η διαρκής ανάπτυξη.

Η Αρχή 36, μια από τις 40 Αρχές της Δράσης 21, αναφέρεται
στην «προώθηση της Παιδείας, της ευαισθητοποίησης του κοινού
και της κατάρτισης». Έτσι λοιπόν, στο Rio όλες οι αναπτυγμένες
και υπό ανάπτυξη χώρες, έμειναν σύμφωνες στο να αναγνωρί
σουν ότι η παιδεία δέχεται «μια σοβαρή κριτική για κάθε τι που
προωθεί μια διαρκή ανάπτυξη και βελτιώνει την ικανότητα των α
τόμων να αντιμετωπίζουν περιβαλλοντικά και αναπτυξιακά προ
βλήματα».

Η Αρχή 36 έχει ευρύτατη σημασία αφού καλύπτει συγχρόνως
τα συστήματα της θεσμοθετημένης εκπαίδευσης σε όλα τα επίπε
δα, επιπλέον την επαγγελματική κατάρτιση και την αξιολόγηση
των ανθρωπίνων πόρων, αλλά ακόμα και τη γεωργική και υγειο
νομική εκπαίδευση, την εκπαίδευση ενηλίκων καθώς και την επι-
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κοινωνία σχετικά με το περιβάλλον και την ανάπτυξη. Η Αρχή 36
υπογραμμίζει σαφώς ότι η βασική εκπαίδευση αποτελεί το θεμέ
λιο κάθε παιδείας όσον αψορά το περιβάλλον και την ανάπτυξη
και παραμένει για ένα μεγάλο αριθμό χωρών, μια προτεραιότητα
συνδεδεμένη με τη γενική προσπάθεια και τον αγώνα για την κα
ταπολέμηση της φτώχειας.

Αρχή 36 αποτελείται από τρεις ακόλουθους τομείς δράσεις
του «Προγράμματος»:

Τομέας 1: Επαναπροσανατολισμός της Παιδείας προς μια διαρκή
ανάπτυξη

Τομέας 2: Καλύτερη / ευρύτερη ευαισθητοποίηση του κοινού
Τομέας 3: Προώθηση της κατάρτισης

Πρόκειται για μια Αρχή διατμηματική και γι' αυτό το λόγο, θε
ωρείται ότι είναι συνδεδεμένη με το σύνολο σχεδόν των άλλων
θεμάτων της Δράσης 21.

Πίνακας 1:
Πρόγραμμα εργασίας της Επιτροπής (CDD)

για τη Διαρκή Ανάπτυξη:
Παιδεία, ευαισθητοποίηση του κοινού και κατάρτιση

Προτεραιότητες για τις οποίες συμ
φώνησε η Επιτροπή για τη Διαρκή
Ανάπτυξη
(Commission du developpement
durable CDD)

A Δημιουργία μιας ευρείας παγκό
σμιας συμμαχίας, έχοντας υπόψη
την αποκτηθείσα πείρα και η ο
ποία θα ενθαρρύνει τη συγκρότη
ση δικτύων

Β Ένταξη της υλοποίησης των συ
στάσεων που αφορούν την Παι
δεία, την ευαισθητοποίηση

Κατάθεση απόψεων/εισηγήσεων
σχετικά με τον τρόπο με τον ο
ποίο η εκπαίδευση και η κατάρτι
ση δύνανται να ενταχθούν στις ε
θνικές εκπαιδευτικές πολιτικές

Κυριότεροι εμπλεκόμενοι Οργανισμοί
(Αρχές)

Γενικός Ανάδοχος: UNESCO σε συ
νεργασία με το PNUE (Programme
des Nations Unies sur I' Environne-
ment), το UlCN και άλλες αρχές-
κλειδιά

To Σύστημα των Ηνωμένων Εθνών,
κυβερνήσεις, οι κυριότερες ομάδες
αποφάσεων σε τοπικό, εθνικό και πε
ριφερειακό επίπεδο

Η UNESCO, σε συνεργασία με άλ
λους κυβερνητικούς και μη κυβερνη
τικούς οργανισμούς
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Δ Εκλαΐκευίτη του νοήματος της
παιδείας για διαρκή ανάπτυ^
και των αντίστοιχων μηνυμά-
των-κλειδιών

Ε Προώθηση της προόδου -^ς
κατάρτισης και της Παιδείας
σε εθνικό επίπεδο

Ζ Προσφορά οικονομικής και τε
χνολογικής στήριξης

Η Σύναψη νέων συμφωνιών εται-
ρικότητας μεταξύ διαφόρων
φορέων της κοινωνίας. Χρήση
των νέων τεχνολογιών της επι
κοινωνίας. Σεβασμός της πολι
τισμικής ποικιλομορφίας

Θ Εργασία σε συνεργασία με τη
νεολαία

I  Ανάλυση των συμφωνηθέντων
επενδύσεων για την παιδεία

Κ

Λ

Υπολογισμός των προσωρινών
αποτελεσμάτων του προγράμ
ματος εργασίας αναφορικά με
το κεφάλαιο 36, κατά την α
ξιολόγηση του 1997

Δημιουργία των αναλόγων σχέ
σεων με τα προγράμματα της
εργασίας της Επιτροπής της
Διαρκούς Ανάπτυξης (CDp) α
ναφορικά με την τροποποίηση
των τρόπων παραγωγής και
κατανάλωσης

Η UNESCO

Οι κυβερνήσεις με τη συνδρομή
του Συστήματος των Ηνωμένων
Εθνών και άλλων εταίρων

Οι αναπτυγμένες χώρες, Διεθνείς
Οργανισμοί, ιδιωτικός τομέας

Οι εκπαιδευτικοί, οι επιστήμονες,
κυβερνήσεις, οι μη κυβερνητικοί
οργανισμοί, ο ιδιωτικός τομέας,
οι νέοι, τα Μ.Μ.Ε. και άλλες βα
σικές ομάδες

Οι κυβερνήσεις και άλλοι εμπλε
κόμενοι φορείς

Τα δημιουργημένα ιδρύματα από
τις συμφωνίες του Bretton Woods

Η Γενική Γραμματεία του Οργανι
σμού των Ηνωμένων Εθνών

Το Σύστημα των Ηνωμένων Εθνών,
οι κυβερνήσεις και οι μη κυβερ
νητικές οργανώσεις

Η καινούρια, παγκόσμια συμφωνία βασίζετται πάνω σε ένα νέο
όραμα παιδείας και ευαισθητοποίησης του κοινού που θεωρούνται
ως ουσιώδεις προϋποθέσεις της διαρκούς ανάπτυξης και ως ένα
μέσο για την πραγματοποίηση προόδων μέσα και σε άλλους το
μείς, όπως η επιστήμη, η τεχνολογία, το δίκαιο και η παραγωγή.
Η παιδεία σήμερα θεωρείται ως προετοιμασία για τη ζωή: πρόκει
ται δηλ. για την εγγύηση της εξασφάλισης της απασχόλησης και
της ικανότητας προς εργασία, της ανταπόκρισης στα αιτήματα
μιας κοινωνίας σε ταχύτατη εξέλιξη, καθώς και στις τεχνολογικές
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αλλαγές, οι οποίες σήμερα κατευθύνουν άμεσα ή έμμεσα κάθε
μορφή ύπαρξης και τέλος, της απόκτησης της ευτυχίας, της ευη
μερίας και της ποιότητας ζωής.

Η παιδεία λοιπόν έχει εκ νέου οριστεί ως η συνεχής διαδικα
σία που πρέπει να είναι, όχι μόνο εκ νέου επιβεβαιωμένη, αλλά α
ναδομημένη και μεταρρυθμισμένη σε συνάρτηση με τις καινούρ
γιες ανάγκες. Η Παγκόσμια Συνδιάσκεψη για την Ανωτάτη Εκπαί
δευση ήταν προορισμένη να καθορίσει «το όραμα και τις δρά
σεις» τις απαραίτητες για τη στήριξη αυτής της διαδικασίας. Μία
εξ αυτών των προϋποθέσεων είναι η πραγματοποίηση του στόχου
της διαρκούς ανάπτυξης, βασικής έννοιας που περικλείει πολυά
ριθμες επιπτώσεις για τα προγράμματα όλων των βαθμίδων εκ
παίδευσης. Η εξέταση του θέματος «προετοιμασία ενός βιώσιμου
μέλλοντος: Ανωτάτη Εκπαίδευση και διαρκής ανάπτυξη» είναι μια
πρώτη προσπάθεια για τον καθορισμό των οραμάτων και των α
παραίτητων δράσεων που θα εξασφαλίσουν, σ' αυτόν τον τομέα
(διαρκή ανάπτυξη) μια αυξανόμενη αποτελεσματικότητα της ανω
τάτης εκπαίδευσης.

Από αυτή την άποψη, η Ανωτάτη Εκπαίδευση έχει χρέος να
συμβάλει στην υλοποίηση προγραμμάτων της Επιτροπής για τη
Διαρκή Ανάπτυξη (CDD).

5. Μια πραγματικότητα που γίνεται
δύσκολα αντιληπτή

Η αξιολόγηση, πέντε χρόνια μετά από τη Διάσκεψη Κορυφής
«Πλανήτης Γη» (που οργανώθηκε στο Rio από την Οργάνωση των
Ηνωμένων Εθνών, 1992), των απορρεόντων αποτελεσμάτων από
τη Δράση 21, δεν ήταν ενθαρρυντική, γιατί δε δόθηκαν οι αναμε
νόμενες απαντήσεις. Ο απολογισμός επίσης για τα Πανεπιστήμια
δεν ήταν σίγουρα περισσότερο ευνοϊκός. Δεν έλειψαν βεβαίως οι
καλές προθέσεις και η σωστή αντίληψη των προβλημάτων, αλλά
αποδείχθηκε δύσκολη η συγκεκριμενοποίηση της συνεχώς μετα
βαλλόμενης πραγματικότητας.

Δυο χρόνια μετά, περίπου 250 Πανεπιστήμια υπέγραψαν τον
«Πανεπιστημιακό Χάρτη για τη διαρκή ανάπτυξη» αλλά λιγοστά υ
πήρξαν τα Ευρωπαϊκά Πανεπιστήμια που αποδείχθηκαν ικανά να
πραγματοποιήσουν προόδους στη διεξαγωγή προγραμμάτων για
τη διαρκή ανάπτυξη. Ακόμη, παραμένει ανεπαρκής η «ειλικρινής
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θέληση» του προσωπικού και των φοιτητών να συμβάλουν προο
δευτικά στην καθημερινή πραγματικότητα της λειτουργίας του ι
δρύματος.

Η κατάσταση, από την πλευρά των φοιτητών, είναι ίσως πιο
ενθαρρυντική και συνεχώς εξελίσσεται. Η δημιουργία της «Παγκό
σμιας Οργάνωσης Φοιτητών για τη Δράση υπέρ του Περιβάλλο
ντος» (The Global Organisation of the Students for Environmental
Action GOSEA) αποτελεί ένα πολύ ενθαρρυντικό σημάδι.

Σε πολλές περιπτώσεις, είναι απαραίτητη η ειλικρινής προσχώ
ρηση των διοικούντων των Πανεπιστημίων στην προώθηση της
διαρκούς ανάπτυξης. Παρ' όλα αυτά, η πραγματική στράτευση, η
συνέχεια και η συνεκτικότητα στη δράση εκ μέρους των φοιτη
τών, αποδεικνύονται ως στοιχεία αρκετά αποτελεσματικά. Αντιθέ
τως, συχνά δικαιολόγησαν την αργοπορία της υλοποίησης των
δραστηριοτήτων λόγω της έλλειψης προσωπικού, του «φόρτου»
της διδασκαλίας, των οικονομικών προβλημάτων, της έλλειψης
χρόνου και τέλος της απουσίας σημαντικών μέσων.

Έχοντας υπόψη τα παραπάνω, καταφαίνεται ότι είναι αναγκαίο
η έρευνα να μην προσανατολιστεί στα οράματα, αφού αυτά υ
πάρχουν και ήδη έχουν αναλυθεί, αλλά περισσότερο να ασχολη
θεί κανείς επισταμένα με την πραγματικότητα και τη δυσκολία να
γίνουν συγκεκριμένες οι ωραίες ιδέες. Ένα βασικό μειονέκτημα
είναι ότι η έρευνα δεν παρήγαγε όλες τις απαραίτητες λύσεις για
να μπορέσουμε να εφαρμόσουμε τις ιδέες και τα ιδανικά. Η έ
ρευνα θα μπορούσε λοιπόν να δώσει μεγαλύτερη βαρύτητα στα
ακόλουθα σημεία:

1. Πώς θα δημιουργηθεί μια σχέση πιο πρακτική μεταξύ των
προβλημάτων και των προσδοκιών σχετικά με το περιβάλλον και
πώς στον τομέα της ανάπτυξης;

2. Σε τι θα πρέπει να καταλογίσουμε (να αποδώσουμε) την αρ
γοπορία με την οποία άρχισαν να πραγματοποιούνται τα οράμα
τα, τα υπάρχοντα σ' αυτόν τον τομέα και συχνά μάλιστα την α
πουσία της εφαρμογής τους;

3. Με ποιό μοναδικό τρόπο και με ποιούς τύπους οργάνων θα
ήταν εφικτό να εντατικοποιηθεί και να ισχυροποιηθεί η «βαθιά θέ
ληση»;

4. Ειδικότερα: πώς η διάδραση μεταξύ των Ιδρυμάτων της
Ανωτάτης Εκπαίδευσης και της κοινωνίας γενικότερα, θα ήταν δυ
νατόν να ισχυροποιηθεί για να ευνοήσει περισσότερο τη ζητούμε
νη διαρκή ανάπτυξη, αρχίζοντας από το «τοπικό» περιβάλλον;
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Η πρώτη ερώτηση τονίζει περισσότερο την ισορροπημένη έ
νταξη των οικολογικών, τεχνολογικών, οικονομικών και κοινωνικο-
πολιτιστικών όψεων της διαρκούς ανάπτυξης. Οι δύο επόμενες ε
ρωτήσεις (δεύτερη και τρίτη) είναι στενά συνδεδεμένες με τα α
κόλουθα ερωτήματα, στα οποία και στηρίζονται:

1. Πώς να ενθαρρύνουμε τα Πανεπιστήμια να οργανώσουν τα
προγράμματα διδασκαλίας και την έρευνά τους «για να παράγουν
πράσινα διπλώματα» με τον ίδιο τρόπο που ζητήθηκε από το δη
μόσιο και ιδιωτικό τομέα να βελτιώσουν τα προϊόντα τους και την
πολιτική τους εδώ και μια εικοσαετία;

2. Πώς να παρακινήσουμε το δημόσιο και ιδιωτικό τομέα με
την ιδιότητα του εργοδότη, να απαιτήσουν από τους πτυχιούχους
ορισμένες γνώσεις και ικανότητες για να προσθέσουν μια οικονο
μική και πολιτική διάσταση στα προϊόντα τους και στις υπηρεσίες
τους; Τί μπορεί να κινητοποιήσει τους φοιτητές και τα Πανεπιστή
μια;

3. Πώς μπορεί να γίνει ώστε τα «Πράσινα Πανεπιστήμια» ν' α
ποκτήσουν, όλο και περισσότερο, τα άμεσα οφέλη από τις επεν
δύσεις τους;

Τα Πανεπιστήμια, αφού απαντήσουν σ' αυτά τα ερωτήματα, θα
πρέπει να ασχοληθούν με την επίλυση των προβλημάτων του α
κόλουθου τύπου:

• Πώς να αναπτύξουν και να ενθαρρύνουν την διεπιστημονικότη
τα;

• Πώς θα πλησιάσουν περισσότερο τη γνώση (τη θεωρία) με τις
πρακτικές εφαρμογές;

• Ποιες τροποποιήσεις θα πρέπει να επιφέρουν στα προγράμμα
τα και στα ιδρύματα της Ανωτάτης Εκπαίδευσης, για να προε
τοιμάζονται καλύτερα οι μελλοντικές γενιές έναντι καταστάσε
ων και σύνθετων προβλημάτων, συμπεριλαμβανομένων και των
ηθικών διλημμάτων;

• Πώς θα προωθηθεί η συνεργασία μεταξύ των εθνικών, περιφε
ρειακών, διεθνών και παγκόσμιων ιδρυμάτων, στον τομέα διαρ
κούς ανάπτυξης, για να βοηθηθούν στο να αντιληφθούν καλύ
τερα τις διάφορες απόψεις-θέσεις και να κερδίσουν σε αποτε
λεσματικότητα;
Το τελευταίο ερώτημα επικεντρώνεται στις σχέσεις μεταξύ των

Ιδρυμάτων της Ανωτάτης Εκπαίδευσης και του εξωτερικού κό
σμου. Στις διάφορες διακηρύξεις που αναφέρθηκαν ανωτέρω,
τρεις απόψεις είναι οι επικρατέστερες:
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Οι σχέσεις με τους φοιτητές και άλλους, μέσα ο' έναν κόσμο
όπου η ικανότητα προς εργασία και η δια βίου εκπαίδευση α
ποτελούν βασικό στοιχεία.
Οι σχέσεις με τις κυβερνήσεις και άλλους πρωταγωνιστές σε
ό,τι αφορά τη λειτουργία της αρμοδιότητός των δια της οποί
ας δημιουργούν τις προϋποθέσεις που επιτρέπουν στα Πανεπι
στήμια να εκτελούν την αποστολή τους μέσα σε καλές συνθή
κες.

Οι σχέσεις με πολλούς εταίρους μέσα στα διάφορα όργανα
της κοινωνίας, οι οποίες επιτρέπουν την ανάθεση διανεμειμέ-
νων αρμοδιοτήτων καθώς και τη συνεργασία στους τομείς που
συνδέονται με τη διαρκή ανάπτυξη σε τοπικό και περιφερειακό
επίπεδο ειδικότερα.

6. Επαναπροσανατολισμός
της Ανωτάτης Εκπαίδευσης

Από την εποχή που η Επιτροπή της Συνεχούς Ανάπτυξης
(CDD) των Ηνωμένων Εθνών υιοθέτησε το πρόγραμμα εργασίας
σχετικό με την παιδεία, την ευαισθητοποίηση του κοινού και την
κατάρτιση (βλ. πίνακα 1), μια σπουδαία εργασία εκπληρώθηκε για
την «εκλαΐκευση της έννοιας της Παιδείας για τη Διαρκή Ανάπτυ
ξη και των αντίστοιχων μηνυμότων-κλειδιό». Ειδικό η UNESCO
προσέφερε τη συμβολή της με την ιδιότητα του Γενικού Αναδό
χου του Κεφαλαίου 26 της Δρόσης 21, χάρη του διεπιστημονικού
προγράμματος «Εκπαιδεύω για ένα βιώσιμο μέλλον». Η επεξεργα
σία των ιδεών κατέληξε τελικό στην εκπόνηση ενός προπαρα
σκευαστικού εγχειριδίου με τίτλο «Εκπαιδεύω για ένα βιώσιμο
μέλλον: ένα όραμα διεπιστημονικό για την από κοινού σχεδιαζό
μενη δράση». Οι προτάσεις αυτού του εγχειριδίου χρησίμευσαν
στη συζήτηση σχετικό με το Κεφάλαιο 36 κατά την 6η Σύνοδο
της Επιτροπής Διαρκούς Ανάπτυξης (ODD), που έλαβε χώρα στις
20 Απριλίου 1997. Στο τελικό κείμενο αυτής της Συνόδου η ODD
καλεί με ευκρινή τρόπο την Παγκόσμια Συνδιάσκεψη για την Ανω
τάτη Εκπαίδευση (5-9 Οκτωβρίου 1998):

• Να ασχοληθεί επισταμένα με το πρόβλημα που προκύπτει από
τον τρόπο της προώθησης και της ισχυροποίησης ενός διεπι
στημονικού οράματος στα προγράμματα των Πανεπιστημίων
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και στα ερευνητικά σχέδια για ένα διαρκές μέλλον και να σχε
διάσει τη συνέχιση της προσαρμογής των συστημάτων της
Ανωτάτης Εκπαίδευσης, ανάλογα με τις ανάγκες σ' αυτόν τον
τομέα.

• Να αφοσιωθεί στη μελέτη του τρόπου με τον οποίο η μεταρ
ρύθμιση της Ανωτάτης Εκπαίδευσης δύναται να ευνοήσει τη
διαρκή ανάπτυξη.

Εκτός αυτών, στην 6η Σύνοδο, η Επιτροπή Διαρκούς Ανάπτυ
ξης (CDD):
• Αναγνώρισε το σημαντικό ρόλο που παίζουν τα Εκπαιδευτικά

Ιδρύματα, ειδικά τα Πανεπιστήμια, στη συνέχιση της εφαρμο
γής της Δράσης 21, κυρίως σε τοπικό επίπεδο.

• Κάλεσε την UNESCO, συνεργαζόμενη στενά με τα ενδιαφερό
μενα ιδρύματα και τους Παγκόσμιους Οργανισμούς, να διατυ
πώσουν Οδηγίες (Directives) για να επαναπροσανατολίσει την
κατάρτιση των διδασκόντων προς τη διαρκή ανάπτυξη.

• Παρακάλεσε επισταμένως τα Ιδρύματα της Ανωτάτης Εκπαίδευ
σης, με τη στήριξη των Δημοσίων και Πανεπιστημιακών Αρχών
να προσαρμόσουν τα προγράμματα διδασκαλίας των και της έ-
ρευνάς των, με τρόπο ώστε να δημιουργηθεί μια διεπιστημονι
κή διαδικασία που θα θεραπεύει τα προβλήματα που προκύ
πτουν από τη διαρκή ανάπτυξη.

• Υπογράμμισε ότι είναι απαραίτητο να βελτιωθούν οι διαδικασίες
της παραγωγής, της διάδοσης και χρήσης, οι οποίες αφορούν
"την επιστημη στην υπηρεσία της διαρκούς ανάπτυξης και να υ
λοποιηθούν δραστηριότητες διεπιστημονικής έρευνας με χαρα
κτήρα πιο ρεαλιστικό, ευνοώντας περισσότερο την πρόληψη
και την έγκαιρη διάγνωση των προβλημάτων, γεγονός που δι
ευκολύνει την καλύτερη εκμετάλλευση των πιθανών δυνατοτή
των.

Μεγάλος αριθμός Συστάσεων επικεντρώνεται πάνω στη συνερ
γασία, στη δημιουργία κοινών δράσεων και στην ανταλλαγή πλη
ροφοριών.

Στο εγχειρίδιο της UNESCO «Εκπαιδεύω για ένα βιώσιμο μέλ
λον» (Eduquer pour υη avenir viable) στη σελίδα 24, αναφέρονται
τα ακόλουθα:

«Γισ τον επαναπροσανατολισμό της Παιδείας προς μια προο
πτική βιωσιμότητας, πρέπει να αντιληφθούμε ότι οι διαχωρισμοί
δεν μπορούν πια να υπάρχουν και οι παραδοσιακές κατηγορίες,
δεν μπορούν πια να παραμένουν απομονωμένες η μία από την
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άλλη και ότι πρέπει να λειτουργούν όλο και περισσότερο, χρησι
μοποιώντας τις πολλαπλές όψεις των επιστημών, με σκοπό την
κατανόηση της πολυπλοκότητας των προβλημάτων του σημερινού
κόσμου. Αυτό είναι ήδη μια πραγματικότητα στο εσωτερικό του ι
δίου του τομέα της Παιδείας, όπου η διεπιστημονικότητα κερδίζει
έδαφος αργό και δύσκολα, αλλά συγχρόνως και μεταξύ των ειδι
κών της Παιδείας, του εργασιακού χώρου και της ψυχαγωγίας,
στο μέτρο, όπου η αντίληψη της δια βίου εκπαίδευσης εμφανίζε
ται ως ένα από τα κλειδιά του προγραμματισμού της ανάπτυξης
των εκπαιδευτικών συστημάτων. Πράγματι αυτό είναι σωστό όσον
αφορά το σύνορο, το πιο σπουδαίο απ' όλα: δηλ. αυτό που χω
ρίζει τα μέρη που αποτελούν τμήματα του εκπαιδευτικού συστή
ματος από εκείνα που βρίσκονται στο περιθώριο αυτού.

Τελικά, η παιδεία, για να προχωρήσει προς την κατεύθυνση
της συνεχούς ανάπτυξης, θα πρέπει όχι μόνο να συνεχίζεται κα-
θόλη τη διάρκεια της ζωής, αλλά ακόμα να είναι πολύμορφη σαν
την ίδια τη ζωή, να είναι στην υπηρεσία όλων, να θέτει προς ό
φελος όλων, όλους τους τομείς της γνώσης και να προσπαθεί
την ένταξη της μάθησης σε όλες τις δραστηριότητες της κοινω
νίας.

Όσον αφορά τη διαρκή ανάπτυξη, είναι αδύνατο να πούμε εκ
των προτέρων με ακρίβεια ποια θα είναι τα βασικότερα ερωτήμα
τα για τα οποία θα πρέπει να προετοιμάσουμε την ανάλογη πλη
ροφόρηση μέσα σε πέντε, δέκα, είκοσι ή πενήντα χρόνια. Αντιθέ
τως, αυτό το οποίο είναι προβλέψιμο, είναι ότι αυτά τα γεγονότα
και τα νέα στοιχεία δεν θα ενταχθούν μέσα στις τεχνητές υποδι
αιρέσεις της γνώσης, που υφίστανται εδώ και έναν αιώνα. Είναι
λοιπόν πιθανόν, για να αντιληφθούμε και να επιλύσουμε τα πολύ
πλοκα προβλήματα, να χρειαστούμε μια διαρκώς αυξανόμενη συ
νεργασία μεταξύ των επιστημονικών τομέων, καθώς και μεταξύ
των θετικών και των κοινωνικών επιστημών.

Εν κατακλείδι, ο επαναπροσανατολισμός της παιδείας προς
την κατεύθυνση της διαρκούς ανάπτυξης θα απαιτήσει σοβαρές
αλλαγές και μάλιστα ριζοσπαστικές, σχεδόν σε όλους τους το
μείς»

Πράγματι, οι αλλαγές θα είναι ριζοσπαστικές σχεδόν σε όλους
τους τομείς. Παρ' όλα αυτό το καθοριστικό ερώτημα που τίθεται
είναι να γνωρίζει κανείς, εόν μια προσαρμογή, δηλ. μια μεταρ
ρύθμιση των συστημάτων της Ανωτάτης Εκπαίδευσης, θα είναι α
παραίτητη για να ευνοήσει τη διαρκή ανάπτυξη στα πλαίσια μιας
προοπτικής για προετοιμασία των εν λόγω αλλαγών.
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Ας μας επιτραπεί να έχουμε τις αμφιβολίες μας γι* αυτό, για
τους δύο παρακάτω λόγους:

1. Τα συστήματα της Ανωτάτης Εκπαίδευσης διαφέρουν ευρέ
ως από χώρα σε χώρα και έχουν εξελιχθεί πολύ τις τελευταίες
δεκαετίες. Συχνά είναι οι βασικές διαφορές μεταξύ των χωρών
και των ιδρυμάτων που καθιστούν τόσο δύσκολη τη διεθνή συ
νεργασία μεταξύ των Πανεπιστημίων.

2. Αγνοούμε ποια είναι τα ερωτήματα και τα προβλήματα που
οφείλουμε να τακτοποιήσουμε στο εγγύς μέλλον και ποιοί θα εί
ναι οι συνδυασμοί των ικανοτήτων που θα αποδειχθούν οι περισ
σότερο παραγωγικοί.

Επιπλέον, οι διάφορες όψεις της διαρκούς ανάπτυξης θα λά
βουν σπουδαιότητα μέσα σε όλους τους τομείς της γνώσης, με
την προϋπόθεση ότι «για να βαδίσει κανείς προς την κατεύθυνση
της διαρκούς ανάπτυξης θα πρέπει και η παιδεία να είναι επίσης
πολύμορφη, πολυδιάστατη, όπως και η ίδια η ζωή».

Το πρόβλημα εντοπίζεται όχι στο επίπεδο των συστημάτων ή
των δομών, αλλά στον τρόπο με τον οποίο οι άνθρωποι ενεργούν.
Η αλλαγή πρέπει να πραγματοποιηθεί στο μυαλό και να απορρέ
ει από τη βαθιά θέληση των ατόμων. Τα άτομα πρέπει να είναι έ
τοιμα να συνεργαστούν με τρόπο πολύ εύκαμπτο πέρα από τα
σύνορα των γνωστικών αντικειμένων (των επιστημών) και των εκ
παιδευτικών ιδρυμάτων. Είναι απαραίτητο να αντιληφθούμε την
αργή εξέλιξη της έννοιας της ειδικότητας:

Ενας πραγματικά ειδικός είναι συχνό κάποιος του οποίου το
πνεύμα, με γνώμονα την ακρίβεια και τον πλούτο των γνώσεων,
μπορεί συνεχώς και σταθερά ν' ανοιχθεί και προς άλλους τομείς
και τρόπους μάθησης για να δραστηριοποιήσει τις γνώσεις του
και να τις συνδέσει με όλες τις μορφές της γνώσης.

Αυτό δε σημαίνει ότι καμία αλλαγή δε θα λάβει χώρα στην κλί
μακα του συστήματος. Συνεχώς θα γίνονται αλλαγές, όπως και
στο παρελθόν. Εντούτοις, δεν είναι τόσο ικανές, ούτε αρκετές α
πό μόνες τους, για να προωθήσουν τις απαραίτητες ριζοσπαστι
κές μεταρρυθμίσεις. Το σχέδιο της Δράσης οφείλει μάλλον να έ
χει ως στόχο μέτρα τα οποία θα επιδράσουν καταλυτικά στη βα
θιά θέληση των ατόμων, ώστε να υποχρεωθούν να σταθούν στο
ύψος των περιστάσεων και έτσι να επαναπροσανατολίσουν βαθ
μηδόν την Ανωτάτη Εκπαίδευση προς την κατοχύρωση της διαρ
κούς ανάπτυξης.
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7. Συμπεράσμστα-στρατηγικές για το μέλλον

«Η στρατηγική για το μέλλον» πρέπει να έχει ως στόχο την κά
λυψη του χάσματος μεταξύ θεωρίας και πρακτικής, καθώς και με
ταξύ των ιδανικών και της πραγματικότητας. Με σκοπό την προε
τοιμασία των μελλονπκών γενιών για ένα βιώσιμο μέλλον, είναι α
ναγκαίο να συνειδητοποιήσουν οι νέοι την πολύπλοκη φύση και
την αλληλεξάρτηση των προβλημάτων του περιβάλλοντος, αλλά
ακόμα και τις πολύπλευρες σχέσεις μεταξύ του περιβάλλοντος
και της συνεχούς ανάπτυξης.

Οι νέοι οφείλουν να συνειδητοποιήσουν ότι αυτές οι προτεινό
μενες λύσεις χρειάζονται μια στενή συνεργασία μεταξύ των ειδι
κών όλων των ειδικοτήτων, μια συνεργασία και μια αμοιβαία κα
τανόηση μεταξύ των πρακτικών, των θεωρητικών και των διοικού
ντων, αλλά ακόμα και μεταξύ των ατόμων διαφόρων κοινωνικοε-
παγγελματικών προελεύσεων. Ακόμα, οι νέοι καλούνται να συγκε
κριμενοποιούν αυτές τις γνώσεις ώστε ν' αντιλαμβάνονται τι ση
μαίνει πραγματικά η έκφραση «σκέπτομαι παγκοσμίως, πράττω
τοπικά».

Τα Πανεπιστήμια αλλά επίσης και όλα τα Ιδρύματα της Ανωτά
της Εκπαίδευσης, οφείλουν πρωτίστως απ' όλους τους φορείς να
δίνουν το παράδειγμα με τον τρόπο που διοικούν τα συμφέροντά
τους. Τα Πανεπιστήμια έχουν την υποχρέωση να θέτουν τους φοι
τητές απέναντι στα προβλήματα της διαρκούς ανάπτυξης, όχι μό
νο κατά το χρονικό διάστημα της παρακολούθησης των κυριοτέ
ρων ή δευτερευόντων προγραμμάτων, αλλά επίσης και όταν ε
ρευνούν, στα πλαίσια ειδικών προγραμμάτων, τα προβλήματα που
έχουν ολοφάνερα επιπτώσεις στον τομέα της διαρκούς ανάπτυ
ξης. Η οικολογία πρέπει να αποτελεί αναπόσπαστο μέρος της πα
νεπιστημιακής εκπαίδευσης. Τα Πανεπιστήμια, στα πλαίσια των ε
ρευνητικών δραστηριοτήτων τους, υποχρεούνται με κάθε μέσο να
συμβάλουν με αξιόλογο τρόπο στην κατανόηση και στην επίλυση
των προβλημάτων της διαρκούς ανάπτυξης, κυρίως από ηθικής ά
ποψης. Οφείλουν ακόμα να διατηρούν συναισθηματικές σχέσεις
με τις κοινωνίες από τις οποίες εξαρτώνται και να μοιράζονται τις
σύγχρονες πρωτοπόρες γνώσεις που αφορούν τη διαρκή ανάπτυ
ξη, χωρίς κανένα περιορισμό με τα άλλα Πανεπιστήμια του πλα
νήτη και με όλους τους ενδιαφερόμενους φορείς που συνθέτουν
την κοινωνία.

Προτείνονται λοιπόν έξι βασικές Συστάσεις:
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1. Δημιουργία μιας «Ομάδας Πανεπιστημίων» για ένα βιώσιμο
μέλλον, προορισμένη να προωθεί τη συνεργασία αναφορικά με
την τεχνογνωσία, την έρευνα και τη δράση μεταξύ όλων των
Ιδρυμάτων της Ανωτάτης Εκπαίδευσης, συμπεριλαμβάνοντας ο'
αυτή την ομάδα εκείνους εκ των φοιτητών και εκείνους εκ του
προσωπικού που είναι διατεθειμένοι να εργαστούν για μια πιο α
ποτελεσματική συμβολή της ανωτάτης εκπαίδευσης στη διαρκή α
νάπτυξη, μέσω ειδικών προγραμμάτων διδασκαλίας και έρευνας.
Αι^ η συμβολή συνίσταται κυρίως στην προετοιμασία των πτυχι
ούχων για τις υψηλές απαιτήσεις της σύγχρονης αγοράς εργα
σίας.

2. Η δημιουργία ενός ηλεκτρονικού δικτύου, εγκαθιστώντας έ
ναν κόμβο (ιοτοσελίδα) που θα περιέχει κυρίως καταλόγους ηλε
κτρονικών συζητήσεων, με σκοπό την άμεση και ταχεία ανταλλα
γή ιδεών, προτάσεων, πληροφοριών, παραδειγμάτων, επιτυχημέ
νων εφαρμογών (εμπειριών), που αναφέρονται στη διοίκηση, στη
διαχείριση, στη διδασκαλία, στην κατάρτιση, στην έρευνα και στη
μεταφορά τεχνογνωσίας στα πλαίσια του πανεπιστημιακού τομέα
αναφορικά με τη διαρκή ανάπτυξη. Αυτό το δίκτυο πρέπει να εί
ναι συνδεδεμένο με το Διεθνές Μητρώο Καινοτόμων Μεθόδων
που ίδρυσε πρόσφατα η UNESCO. Η Υπηρεσία Τύπου του Πανε
πιστημίου των Ηνωμένων Εθνών (UNU) θα μπορούσε να διαδώσει
τις απαραίτητες πληροφορίες με τη μορφή CD-Rom με αποδέ
κτες τους εταίρους του δικτύου, όταν η επικοινωνία δια της ηλε
κτρονικής οδού δεν είναι εύκολη λόγω χρόνου ή και χρημάτων.

3. Η θεσμοθέτηση ενός βραβείου με τίτλο «Βιώσιμο Μέλλον»
για Οργανισμούς ή άτομα που έχουν προσφέρει αξιόλογες υπη
ρεσίες για την προώθηση της διαρκούς ανάπτυξης στους παρα
κάτω τομείς.

1. Διαχείριση και εσωτερική διοίκηση των Πανεπιστημίων.
2. Διάδοση της εκπαίδευσης και της κατάρτισης.
3. Έρευνα και ανάπτυξη.
Ιδιαίτερη προσοχή πρέπει να δοθεί στις καλύτερες μελέτες

των περιπτώσεων που εντάσσουν τα προβλήματα του περιβάλλο
ντος στις διάφορες επιστήμες. Καλό θα ήταν να προκηρυχθούν
χωριστοί διαγωνισμοί για κάθε γνωστικό αντικείμενο. Η οργάνωση
«τελετών απονομής των βραβείων» κατά τις Συνόδους της «Ομά
δας των Πανεπιστημίων για ένα βιώσιμο μέλλον» θα συνέβαλε κα-
τα πολύ στη διάδοση της ιδέας της «διαρκούς ανάπτυξης».

4. Η σύσταση ενός «Συστήματος παρακολούθησης» πάνω στο
θέμα «Προετοιμασία ενός βιώσιμου μέλλοντος». Η παρακολούθη-
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ση πρέπει να ανάγεται στις δομές, στις στρατηγικές και στους
μηχανισμούς που διευκολύνουν την υλοποίηση τους στα πλαίσια
των πανεπιστημίων.

Χρειάζεται ακόμα να δοθεί έμφαση στη στήριξη που προσφέ
ρεται στα συμμετέχοντα Ιδρύματα για να βελτιώσουν διαδοχικά
την αποτελεσματικότητά τους στα προγράμματα για τη βελτίωση
του περιβάλλοντος. Τέτοιες Ενώσεις, όπως η Ένωση Πανεπιστη
μίων του Commonwealth, η Ομάδα του Talloires, η Ένωση Ευρω
παϊκών Πανεπιστημίων CRE-Copernlcus, των Πανεπιστημίων Ασίας
και Ειρηνικού (AUAP), οπωσδήποτε έχουν τις δυνατότητες να δια
δραματίσουν έναν πρωταρχικό ρόλο ως προς αυτή την κατεύθυν-
ση.

Αυτές οι παρακολουθήσεις, θα στηρίζονται πάνω στην αυτοα-
ξιολόγηση που θα προηγείται της αξιολόγησης από μεικτές ομά
δες των εταίρων. Οι προαναφερόμενες αξιολογήσεις δε θα είναι
σποραδικές αλλά αντιθέτως, θα είναι καταχωρημένες σε μια δια
δικασία που θα περιέχει κυρίως επισκέψεις ελέγχου —εκ μέρους
των πανεπιστημίων— των αρμόδιων πολιτικών, που θα στοχεύουν
στην ενθάρρυνση για την υιοθέτηση ικανών να βελτιώσουν την α
ποδοτικότητα τους.

Τα Πανεπιστήμια (ή πανεπιστημιακές σχολές) θα μπορούν ν' α
ποκτούν ένα «Δίπλωμα» (πιστοποιητικό) ως «Πράσινο Πανεπιστή
μιο» από την ISO. Αυτό το «Πιστοποιητικό» θα πρέπει να θεσμο
θετηθεί σε συνεργασία με τους βιομηχανικούς παράγοντες και
τους μη Κυβερνητικούς Οργανισμούς (ONG) που θα υπερασπί
σουν το περιβάλλον.

5. Η εκπόνηση μιας «Μελέτης των δυνατοτήτων υλοποίησης»
που να καθορίζει με πολύ πρακτικό τρόπο την ικανότητα των Πα
νεπιστημίων στο να προωθήσουν στα διάφορα γεωγραφικά, οικο
νομικά και κοινωνικά πολιτιστικά περιβάλλοντα, την υλοποίηση της
Δράσης 21, κυρίως σε τοπικό επίπεδο. Η εργασία αυτή θα πρέπει
να περιέχει πολυάριθμες μελέτες περιπτώσεων που λαμβάνονται α
πό τα Πανεπιστήμια ως τα ενδεδειγμένα παραδείγματα. Αυτό το
σχέδιο κάλλιστα θα μπορούσε να καταλήξει στην παραγωγή ενός
είδους «εγχειριδίου». Μια τέτοια ιδέα θα ήταν δυνατόν να συμπε
ριληφθεί στις παραπάνω προτεινόμενες βασικές συστάσεις 2 και 3.

Εξάλλου η Γραμματεία GRE-Copernicus είναι διαθέσιμη να παί
ξει ένα δραστήριο ρόλο στην εφαρμογή αυτής της σύστασης
δηλ. της εκπόνησης της «Μελέτης των δυνατοτήτων υλοποίησης»

6. Η δημιουργία ενός «Ειδικού Ταμείου» για την άμεση μετα
φορά της τεχνογνωσίας μεταξύ των διδασκόντων και των ερευνη-
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τών των ανατττυγμένων και των υπό ανάπτυξη χωρών. Το «Ειδικό
Ταμείο» θα βοηθά την οργάνωση εργαστηρίων και κοινών ερευνη
τικών δράσεων για τον προγραμματισμό της εκπαίδευσης και της
διάδοσης των αποτελ£σμάτων των μελετών για τη διαρκή ανάπτυ
ξη. Τα κοινά αυτά σχέδια θα είναι καλό να ενταχθούν όχι μόνο
στα Πανεπιστήμια αλλά και στις μη Κυβερνητικές Οργανώσεις, τις
επιχειρήσεις και στις δημόσιες υπηρεσίες.
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Μουσειακή εκπαίδευση
και επικοινωνιακός λόγος

στην προσχολική και σχολική ηλικία

Κατερίνα Μιχαλοπούλου*

Περίληψη
Τα μουσειακά αντικείμενα, ως πολυσημικά, δε συνδέονται

μόνο με συγκεκριμένους τομείς γνώσης, αλλά είναι ανοικτά σε
πολλαπλές εναλλακπκές ερμηνείες και σημασίες.

Μπορούν να προσφέρουν πολλές δυνατότητες για εναλλα
κτικές μεθόδους μάθησης, μπορούν να προσεγγιστούν πολύ
πλευρα, έτσι ώστε να αποτελέσουν πεδίο για τη δόμηση της
γνώσης, την ανάπτυξη της κριτικής σκέψης, την καλλιέργεια της
φαντασίας και της δημιουργικότητας των παιδιών, την πτφαγω-
γή προσωπικού λόγου.

Ο στόχος αυτός μπορεί να επιτευχθεί με τη χρήση διαφό
ρων σχεδίων δράσης που μπορούν να οργανωθούν μέσα στα
μουσεία (και άλλους πολιτισμικούς χώρους) αλλά και στη σχολι
κή τάξη, κατάλληλα σχεδιασμένων ώστε να ωθούν τα παηδιά να
αναπτύξουν προσωπικό διάλογο με τα μουσειακά αντικείμενα.

Οι προγραμματισμένες επισκέψεις των παιδιών στα μουσεία
που βασίζονται σε τέτοια σχε'5/σ δράσης, παρέχουν άριστες κα
ταστάσεις επικοινωνίας και γλωσσικών ανταλλαγών, προφορικού
και γραπτού λόγου.

Εισαγωγή

Τα τελευταία χρόνια έχει ιδιαίτερα υπογραμμιστεί ο κοινωνικός
και παιδευτικός ρόλος του Μουσείου. Η φυσιογνωμία, η> λειτουρ-

ΛέκΓορας του Πανεπιστημίου Θεσσαλός

167



Κατερίνα Μιχαλοπούλου

γία αλλά και οι στόχοι των περισσότερων Μουσείων βρίσκονται
σε διαδικασία εξέλιξης και επιβάλλουν πλέον τη σύνδεση τους με
το ευρύτερο κοινωνικό, πολιτικό, οικονομικό και πολιτιστικό περι
βάλλον.

Ο εκσυγχρονισμός των Μουσείων επιβάλλει επιλογές που α
παιτούν προσεκτική διερεύνηση και σαφή προσδιορισμό της φιλο
σοφίας και των αρχών που θα διέπουν τη λειτουργία τους και θα
καθορίζουν το μελλοντικό τους ρόλο. Όσον αφορά στον παιδευτι
κό ρόλο, οι επιλογές αυτές έχουν σα σημείο αναφοράς την ά
σκηση της ικανότητας του ατόμου από μικρή ηλικία, να συνδιαλέ
γεται με τα μουσεία και το ευρύτερο πολιτισμικό περιβάλλον.
Πρόκειται για "έναν συνολικό επαναπροσδιορισμό της μουσειολο-
γικής φιλοσοφίας και πολιτικής".^

Το Μουσείο μπορεί να αποτελέσει έναν "εναλλακτικό τρόπο εκ-
παίδευσης"^ για τον παιδαγωγό, εφόσον ωθεί στην υιοθέτηση και
νοτόμων εκπαιδευτικών δραστηριοτήτων μέσα από νέες μεθόδους
διδασκαλίας, Η μουσειακή εκπαίδευση μπορεί να αποτελέσει μια
νέα μορφή εκπαίδευσης, διαφορετική από την παραδοσιακή, που
προκαλεί τα παιδιά να φανταστούν, να διερευνήσουν, να ανακα
λύψουν και να μάθουν με βάση τα δικά τους ενδιαφέροντα.

Μέσα σ' ένα Μουσείο τα παιδιά μπορούν να δουν, να θαυμά
σουν, να σκεφτούν αλλά και να πειραματιστούν, να ψυχαγωγη
θούν αΤΛά και να ερευνήσουν και μέσα απ' όλα αυτά να μάθουν.

Η πολυσημία των μουσειακών εκθεμάτων

Η πολυσημία του έργου τέχνης και του χώρου προτείνει στο
θεατή διάφορα επίπεδα προσέγγισης και παραπέμπει σε μια δυ
ναμική αλληλεπίδραση ανάμεσα στο θεατή και το αντικείμενο της
τέχνης.

Σύμφωνα με τον R.Barthes, μελετώντας ένα έργο δεν ενδιαφε
ρόμαστε μόνο για τις εξωτερικές "περιστάσεις", για τη μορφή
του, αλλά στα πλαίσια μιας εσωτερικής ανάλυσης, εξετάζουμε τις
"δομές" του.

Γενικά, ο R.Barthes άνοιξε νέες προσβάσεις στην κατανόηση
του αισθητικού φαινομένου, θεωρώντας πως το έργο τέχνης ε
μπεριέχει μια ποικιλία πιθανών σημασιών και λειτουργεί σε δύο ε
πίπεδα: το αντιληπτικό και το πολιτιστικό. Η ανάγνωση του συντε
λείται σε δύο επίπεδα: πρόκειται για τη θεώρηση του έργου τέ-
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χνης, που παραπέμπει στη μορφή του, αλλά και σσι δραστηριό
τητα που συνίσταται στην αναγνώριση, την αποκωδικοποίηση και
την αναγνώριση του μηνύματος που παραπέμπει στο περιεχόμενο
του έργου τέχνης, στη σημασία του. Αλλά ο αναγνώστης συνδυά
ζει τα οπτικά δεδομένα με την προϋπάρχουσα γνώση του. Τα κα
τανοεί με βάση τα δικά του βιώματα και τις αντιλήψεις του. Έτσι,
μπροστά στο ίδιο έργο τέχνης, δύο υποκείμενα θα δουν διαφορε
τικά πράγματα και οι ερμηνείες τους πιθανότατα δεν θα είναι α
κριβώς οι ίδιες. Παρά τα πιθανά κοινά σημεία αναφοράς, οι δια
φορές ανάλογα με την ηλικία, τα κοινωνικά, ψυχολογικά και πολι
τισμικά χαρακτηριστικά του παρατηρητή είναι υπαρκτές.

Διευκρινίζουμε πως ο R. Barthes με τις λέξεις γλώσσα (lan
guage), ομιλία, λόγος, εννοεί κάθε μονάδα και κάθε σημειοδοτική
σύνθεση, προφορική ή οπτική, όπως για παράδειγμα μια φωτο
γραφία. Στο έργο του "Μυθολογίες", θεωρεί σαν υλικά του μυθι
κού λόγου όχι μόνο τη γλώσσα με την κύρια σημασία, αλλά επί
σης τη φωτογραφία, τη ζωγραφική, την αφίσα, το αντικείμενο,
κ.λ.π. Ο γενικευμένος αυτός τρόπος αντίληψης της γλώσσας πα
ραπέμπει στη σημειολογία^.

Τα μουσειακά αντικείμενα, ως πολυσημικά, "δε συνδέονται μό
νο με συγκεκριμένους τομείς γνώσης, αλλά είναι ανοικτά σε πολ
λαπλές εναλλακτικές ερμηνείες και σημασίες".'^ Μπορούν να προ
σφέρουν πολλές δυνατότητες για εναλλακτικές μεθόδους μάθη-
σης, μπορούν να προσεγγιστούν πολύπλευρα, έτσι ώστε να απο
τελέσουν πεδίο για τη δόμηση της γνώσης, την ανάπτυξη της κρι
τικής σκέψης, την καλλιέργεια της φαντασίας και της δημιουργι
κότητας των παιδιών, την παραγωγή προσωπικού λόγου.

Για να επιτευχθεί όμως αυτή η προσωπική συνομιλία, η συν
διαλλαγή με τα αντικείμενα, για να αποκωδικοποιηθούν από τον
επισκέπτη οι πολύπλευρες πτυχές της πολιτισμικής πραγμαπκότη-
τας, θα πρέπει να επικρατούν συνθήκες ευνοϊκές για τη μελέτη,
την παιδεία, την ψυχαγωγία.

Ω(πόσο, συχνά τα διάφορα έργα τέχνης, κειμήλια από το πα
ρελθόν, φυσικά αντικείμενα κ.λ.π. παρουσιάζονται με βάση μια
παραδοσιακή εκπαιδευτική νοοτροπία, η οποία υποβαθμίζει τις
δυνατότητες που μπορούν να παρέχουν για αξιοποίηση του παι
δευτικού χαρακτήρα των μουσείων.

Συχνά τα εκθέματα συνοδεύονται από ένα γνωστικό μήνυμα
(τίτλο ή λεζάντα), το οποίο, ως μεταγλώσσα, θα έπρεπε να προ
σανατολίζει τον "αναγνώστη", "αν και διευκρινίζει ορισμένα μόνο
στοιχεία του εικονιστικού μηνύματος και όχι την ολότητά του".®
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Συνήθως όμως η ταξινόμηση αφορά τον επιστημονικό κώδικα των 
ειδικών, 11ενώ οι λίγες, παραδοσιακές λεζάντες παρέχουν ασύνδε­
τες επισrημονικές πληροφορίες". 6 

Αντίθετα, όταν δεν αγνοείται το κοινωνικό πλαίσιο στο οποίο 
ανήκουν τα αντικείμενα, τότε αυτά 11αποκτούν11 κοινωνική σημασία. 
Μέσα από τη σύνδεση του περιεχομένου του μουσείου με την ι­
στορία, προσφέρεται "η εύκολη συνειδητοποίηση της ιστορικής 
πραγματικότητας". 7 Τα ίχνη του παρελθόντος συνδέονται με την 
κοινωνία του παρόντος, συνεπώς και με αυτή του μέλλοντος. Τα 
εκθέματα ενός μουσείου μπορούν λοιπόν, έτσι να αποτελούν ''έ­
ξοχα στοιχεία σημασίας, εφόσον παραπέμπουν σε σαφή, γνωστά 
σημαινόμενα, είναι αγωγοί συνειρμών, ιδεών, ή, -κατά τρόπο πιο 
ασαφή- αληθινά σύμβολα11 •8 

Στοχοθεσία - Σκοποθεσία της μελέτης 

Οι σύγχρονες μουσειολογικές αντιλήψεις δίνουν τη δυνατότητα 
στο θεατή να μη σταθεί απλώς στη δοτή πληροφορία, αλλά να 
παράγει δυναμικά τη γνώση, να μην αντιληφθεί το μουσείο σαν έ­
να άθροισμα στατικών εικόνων, αλλά σαν ένα χώρο δυναμικής 
παραγωγής της γνώσης. 

Υπό το πρίσμα αυτής της θεώρησης, στοχεύουμε να μελετή­
σουμε πώς μπορούμε να δημιουργήσουμε τις κατάλληλες μεθό­
δους προσέγγισης των μουσειακών εκθεμάτων έτσι ώστε να κε­
ντρίσουμε το ενδιαφέρον των παιδιών, για να νιώσουν περιέργεια 
και 11δέος για τα θαύματα του κόσμου"9

• Αναζητούμε τη φύση της 
μάθησης στο περιβάλλον του μουσείου, έτσι ώστε το περιεχόμε­
νο του μουσείου 11να δώσει στο παιδί μια ευκαιρία να εκτιμήσει 
στην εποχή του, πράγματα που βρίσκονται πέρα από την ακτίνα 
των γνώσεών του". 10

Προφανώς ο εκπαιδευτικός θα πρέπει να εστιάσει το ενδιαφέ­
ρον του στις ανάγκες και τις απαιτήσεις των μαθητών επισκεπτών 
χρησιμοποιώντας τις σύγχρονες μεθόδους ενεργητικής μάθησης 
και υιοθετώντας αρχές όπως η αυτενέργεια, η δυνατότητα επιλο­
γής και η εξατομίκευση της διδασκαλίας ή η δουλειά σε ομάδες, 
πρόσφορα μέσα για την αντιμετώπιση των αντικειμένων της μά­
θησης. 

Το ζητούμενο είναι 'τα μουσεία, που ήταν χώρος παραμελημέ­
νος, να αποτελέσουν στο μέλλον ένα ευρύ πεδίο εκπαιδευτικών 
και επικοινωνιακών εφαρμογών11

• 
11 
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Γενικά, οι σύγχρονες απόψεις για ενεργό, εποικοδομητική, αυ
τόνομη και συνεργατική μάθηση χαρακτηρίζουν την ανάπτυξη των
αναλυτικών προγραμμάτων της προσχολικής και σχολικής ηλικίας.
Ηδη από το νηπιαγωγείο, τα παιδιά θα πρέπει να υποβοηθούνται
"να αποκτήσουν μια πρώτη αντίληψη για τη φύση της γνώσης, να
αποκτήσουν μια μέθοδο κατά την ανάπτυξη των διαδικασιών μά-
θησης αλλά και να συνειδητοποιήσουν τη σημασία της ίδιας τους
της δραστηριότητας". ̂ 2 Μέσα από τη σταδιακή διεύρυνση της ε
μπειρίας τους, τα παιδιά μαθαίνουν να παρατηρούν και να ανα
γνωρίζουν ομοιότητες και διαφορές, να επεξηγούν με καλύτερο
τρόπο τη διαθέσιμη πληροφορία, να οδηγούνται πιο γρήγορα σ'
ενα σωστό συμπέρασμα. Μαθαίνουν να οργανώνουν τις πληροφο
ρίες, να συσχετίζουν γνώσεις, να δημιουργούν υποθέσεις, να εξά
γουν συμπεράσματα.

Πρόκειται για πολύπλοκες γνωστικές διαδικασίες, οι οποίες έ
χουν σχέση με την πρόσληψη, επεξεργασία και κωδικοποίηση των
πληροφοριών με βάση την ανακαλυπτική μάθηση. Κατά τον
Bruner, το παιδί μαθαίνει πώς να μαθαίνει, παράγει μάθηση, εν
θαρρύνεται στην αναζήτηση και ανακάλυψη των σχέσεων ανάμε-

^α πράγματα και τα γεγονότα του περιβάλλοντος και ανα
πτύσσει έτσι τις νοητικές του δυνατότητες.

Η μάθηση, κατά τη διάρκεια της προσχολικής ηλικίας, προχω
ρά από μια "εμπειρική" γνώση σε μια "συμβολική".^®

Στο χώρο του μουσείου, ο παιδαγωγός μπορεί να παρέχει ευ
καιρίες στα παιδιά να διευρύνουν και να εμβαθύνουν την εμπειρι
κή τους γνώση, δίνοντάς τους ποικίλες συγκεκριμένες εμπειρίες
και βοηθώντας να φτάσουν στη συμβολική γνώση, μέσα από την
αναπαράσταση των εμπειριών τους με διάφορους τρόπους, ένας
από τους οποίους είναι οι προφορικές, λεκτικές περιγραφές.
Αλλά και στη σχολική ηλικία τα μουσειακά εκθέματα, καθώς απο
τελούν αντικείμενα άμεσα παρατηρήσιμα, μπορούν να προωθή
σουν την έρευνα και την επικοινωνία μέσα από το εμπλουτισμένο
εκπαιδευτικό περιβάλλον του Μουσείου.

Στη συνέχεια, θα προσπαθήσουμε να αναπτύξουμε μια προ
βληματική με αφετηρία τη δημιουργία καταστάσεων επικοινωνίας
και γλωσσικών ανταλλαγών στο νηπιαγωγείο και το σχολείο, κατά
τη διάρκεια οργανωμένων δραστηριοτήτων, που έχουν σα ot0xo
τη γνωριμία των παιδιών με το χώρο του Μουσείου. Ενας τέτοιος
στόχος προϋποθέτει τη διάθεση του παιδιού για εξερεύνηση, την
αναζήτηση εναλλακτικών λύσεων και γενικά, μια ενεργητική, πα
ραγωγική διάθεση απέναντι στη διαδικασία απόκτησης της γνώ
σης, ΐ'»
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Δημιουργία καταστάσεων επικοινωνίας
και σχέδια εργασίας

Η επικοινωνία προϋποθέτει μια συγκεκριμένη ανάγκη που τη
δημιουργεί, ένα κίνητρο που ωθεί τους μαθητές να εκφραστούν
και να αλληλεπιδράσουν μεταξύ τους. Μέσα από ένα τέτοιο πρί
σμα, όταν το κίνητρο αυτό αντλείται από το χώρο ενός Μουσεί
ου, το παιδί δεν καθίσταται πλέον απλός δέκτης μηνυμάτων του
μορφωτικού χώρου αλλά και πομπός.

Αντίστοιχα, οι διδακτικές επιλογές έχουν μια κοινή γραμμή: υ
ποκινούν, δημιουργούν καταστάσεις με νόημα, αντίκρισμα και λό
γο ύπαρξης και αναπτύσσουν στα παιδιά τις ικανότητες για έκ
φραση και επικοινωνία διαμέσου της δράσης και της αλληλεπί
δρασης με το σύνολο, τροφοδοτούν τη λειτουργία της παιδικής
φαντασίας και δημιουργικότητας.

Τα μουσειακό εκθέματα λοιπόν ωθούν σε γλωσσικές ανταλλα
γές. Έτσι, το παιδί εκφέρει λόγο για να δώσει κάποιο νόημα στις
πράξεις του. Μιλά για να κάνει κάτι, για να περιγράψει, για να α
φηγηθεί. Μιλά για την ίδια τη γλώσσα, για να εξηγήσει, για να κα
τανοήσει, για να παράγει έργα, για να κατασκευάσει αντικείμενα,
για να κατευθύνει τη δραστηριότητα της ομάδας: πρόκειται για
λόγο που έχει σα στόχο κάποια πράξη, κάποια ενέργεια. Επίσης,
μιλά, για να ταυτιστεί με κάποιον άλλο διαμέσου της μίμησης, για
να παίξει με τις λέξεις διαμέσου γλωσσικών παιχνιδιών, δηλαδή
παράγει λόγο δομώντας έννοιες, δημιουργώντας νόημα. Τέλος, μι
λά παράγοντας ποικίλες φόρμες, διαφορετικές δομές λόγου.

Πέρα από την κοινωνική ανάπτυξη, ο προφορικός λόγος παρέ
χει τα εργαλεία για νοητική αναπαράσταση, ή όπως την αποκάλε
σε ο Vygotsky, "προφορική διαμεσολάβηση" (verbal mediation),
δηλαδή την ικανότητα να κατονομάζει κανείς πράγματα και διαδι
κασίες, που είναι απαραίτητες για την ανάπτυξη των εννοιών, τη
γενίκευση και τη σκέψη. Αν και τα παιδιά αυτής της ηλικίας
μπορεί να διαφέρουν αρκετά ως προς τη γλωσσική ικανότητά
τους, ο λόγος τους εξελίσσεται τόσο σε ποσότητα, όσο και σε
νοηματική αφαίρεση και πολυπλοκότητα.

Οι ατομικές διαφορές ως προς τη γλωσσική ικανότητα θα πρέ
πει να λαμβάνονται σοβαρά υπόψη από τους εκπαιδευτικούς έτσι
ώστε όλα τα παιδιά να μπορούν να συμμετέχουν. Τα σχέδια ερ
γασίας και οι δραστηριότητες θα πρέπει να είναι τέτοιες ώστε να
παρακινούν όλα τα παιδιά να "γεννούν" ιδέες, να αξιολογούν ε-
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ναλλακτικές λύσεις, να επιλύουν προβλήματα και να προβλέπουν
τα αποτελέσματα των ενεργειών τους.^®

Όμως, μόνο ο εκπαιδευτικός της εκάστοτε τάξης είναι σε θέ
ση να γνωρίζει το κάθε παίδί ξεχωριστά, τις ιδιαίτερες ικανότητές
του, επιθυμίες, ανάγκες, πιθανές δυσκολίες. Είναι λοιπόν απαραί-
τητη η συνεργασία του με τους ερμηνευτές των εκπαιδευτικών
προγραμμάτων —όταν αυτά προσφέρονται— καθώς οι μαθητές
του "πηγαίνουν να συναντήσουν την τέχνη"^^ στο Μουσείο.

Επίσης, δεδομένου ότι το εκπαιδευτικό πρόγραμμα προσαρμό
ζεται στα ιδιαίτερα χαρακτηριστικά γνωρίσματα της ηλικίας και
στο γνωστικό επίπεδο των παιδιών, για την επιτυχία του προ
γράμματος, απαραίτητη προϋπόθεση είναι οι επισκέψεις στο χώ
ρο του Μουσείου να γίνονται από μικρές ομάδες παιδιών, και όχι
από ολόκληρο το σχολείο.

Τι συμβαίνει όμως στην περίπτωση των Μουσείων, στα οποία
δε λειτουργεί εκπαιδευτικό πρόγραμμα; Στην περίπτωση αυτή εί
ναι ο παιδαγωγός που καλείται να διαδραματίσει το ρόλο του εμ
ψυχωτή, να συμβάλει έτσι, ώστε το μουσείο να γίνει "χώρος τέ
χνης και αγωγής, αφετηρία για καινούριες αναζητήσεις και δημι
ουργίες",

Καλείται να φέρει τα παιδιά σε επαφή με τα έργα της τέχνης,
μέσα από παιδοκεντρικές και συμμετοχικές μορφές παρουσίασης,
γιατί "δεν έχει νόημα τα παιδιά να περιηγούνται σε όλα τα εκθέ
ματα τυχαία και χωρίς καθοδήγηση".ι®

ηεκινώντας μέσα στο Μουσείο συχνά από τα γνωστά και συ
γκεκριμένα, τα οποία αποτελούν το σημείο εκκίνησης για τη μά
θηση στο μουσείο —η φαντασία στηρίζεται στις γνωστικές εμπει
ρίες και τα βιώματα του υποκειμένου— αλλά δίνοντας στα παιδιά
την ευκαιρία να επεξεργασθούν και άγνωστα αντικείμενα, έτσι ώ
στε να αναπτυχθεί η δημιουργικότητα και η κριτική τους ικανότη
τα μέσα από τον έλεγχο ερωτήσεων και υποθέσεων, ο παιδαγω
γός αξιοποιεί τις παιδευτικές δυνατότητες που παρέχει το πλού
σιο πολιτισμικό περιβάλλον των Μουσείων.

Ο στόχος αυτός μπορεί να επιτευχθεί με τη χρήση διάφορων
σχεδίων δράσης (projects) που μπορούν να οργανωθούν μέσα
στα μουσεία (και άλλους πολιτισμικούς χώρους) αλλά και στη
σχολική τάξη, κατάλληλα σχεδιασμένων ώστε να ωθούν τα παιδιά
"να αναπτύξουν προσωπικό διάλογο με τα μουσειακά αντικείμε-
να".2ο Με τον τρόπο αυτό τα μουσεία "παύουν να είναι χώροι με
προθήκες και εκθέματα",2ΐ αλλά μετατρέπονται σε χώρους εκπαι
δευτικούς με αυτονομία και λειτουργικότητα.
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Στα projects που σχεδιάζει και εφαρμόζει στην πράξη ο εκπαι
δευτικός, διαπλέκονται τα διάφορα μαθήματα του αναλυτικού
προγράμματος με την Ιστορία της Τέχνης, την Αισθητική Αγωγή,
τα Εικαστικά. Το περιεχόμενο των προγραμμάτων αυτών εμπεριέ
χει στοιχεία από τις διάφορες γνωστικές περιοχές, τα οποία "εν
σωματώνονται σε θεματικές ενότητες, σε σχέδια εργασίας, στο
παιχνίδι και σε άλλες μαθησιακές εμπειρίες, έτσι ώστε τα παιδιά
να κατανοούν τις έννοιες και να κάνουν συνδέσεις ανάμεσα σε ό
λες τις γνωστικές περιοχές".22

"Παρόλο που θεωρητικά το Μουσείο μπορεί να διδάξει τα πά
ντα σε όλους, στην πράξη παρατηρείται η δημιουργία εκπαιδευτι
κών προγραμμάτων που απευθύνονται σε μαθητές της πρωτοβάθ
μιας εκπαίδευσης και η επικέντρωση του ενδιαφέροντος σε συ
γκεκριμένα μαθήματα, κυρίως στο μάθημα της Ιστορίας".23

Οργάνωση επικοινωνιακών συνθηκών:
γωνιά του μουσείου

Ιδιαίτερο ενδιαφέρον παρουσιάζει η σύνδεση της Τέχνης με τη
γλωσσική αγωγή. Η γνώση που παρέχει το μουσείο μπορεί να οι
κοδομηθεί εξελικτικά, μέσα από επικοινωνιακές σχέσεις υποστηρι-
κτικού χαρακτήρα. Πρόκειται για την επικοινωνιακή προσέγγιση,
στην οποία βασίζεται το νέο "Πρόγραμμα Σπουδών της Νεοελλη
νικής Γλώσσας στην προ-Δημοτική Εκπαίδευση-Νηπιαγωγείο και
στο Δημοτικό Σχολείο".^^

Δε θεωρούμε τη Μουσειακή Εκπαίδευση σαν ένα μέσο στην υ
πηρεσία της γλωσσικής διδασκαλίας,^δ ωστόσο η γλωσσική επι
κοινωνία πραγματώνεται διαμέσου της Τέχνης.

Το παιδί αναπτύσσει με το αντικείμενο της τέχνης έναν κώδικα
επικοινωνίας, μια αμφίδρομη σχέση, η οποία καθορίζει τη σχέση
του με την πολιτιστική του ταυτότητα.

Αυτή η μορφή επικοινωνίας με την τέχγη μπορεί να εκφραστεί
μέσα από το λόγο, στην προφορική, αλλά και στη γραπτή του
μορφή, ανάλογα με την ηλικία των παιδιών.

Κατά την προσχολική ηλικία οι στόχοι της γλωσσικής αγωγής
αφορούν στην κατανόηση και παραγωγή προφορικού λόγου κα
θώς και στην προετοιμασία για την κατανόηση και παραγωγή
γραπτού λόγου, ενώ κατά τη σχολική ηλικία, όσον αφορά το γρα
πτό λόγο, οι μαθητές εξοικειώνονται σταδιακά με την κατανόηση
και παραγωγή του.
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Γενικότερος στόχος είναι η ανάδειξη της σπουδαιότητας της
επικοινωνιακής διάστασης της γλώσσας, αλλά και η αξιοποίηση
της στην εκπαίδευση, διαμέσου παιδαγωγικών πρακτικών.

Η παραγωγή επικοινωνιακού λόγου γίνεται μέσα από οργανω
μένες επικοινωνιακές συνθήκες''^^ που είτε κατασκευάζονται από
τον παιδαγωγό, είτε προκύπτουν στο χώρο του Μουσείου.

Πριν την επίσκεψη, μπορεί να προηγηθεί προετοιμασία στο
σχολείο με σχετικές δραστηριότητες, ενώ μπορεί να ακολουθήσει
στην τάξη ή αε τυχόν εργαστήρι εντός του χώρου του Μουσείου,
επεξεργασία των παραστάσεων και των εμπειριών των παιδιών,
μετα την προσέγγιση των μουσειακών αντικειμένων.

Οσον αφορά το στάδιο της προετοιμασίας, καθίσταται γνωστό
στα παιδιά ποιο Μουσείο πρόκειται να επισκεφθούν και πραγμα
τοποιείται μια προκαταρκτική συζήτηση που βασίζεται σε συλλογή
και ανταλλαγή πληροφοριών, σε αναζήτηση στοιχείων στη βιβλιο
θήκη του σχολείου κ.ο.κ.

ο εκπαιδευτικός μαζί με τα παιδιά διαμορφώνουν
μια γωνιά μουσείου όπου συγκεντρώνουν ποικιλόμορφο υλικό
σχετικά με το θέμα του μουσείου".27 Συλλέγουν φωτογραφίες,

ιαφορα αντικείμενα, ζωγραφιές και κατασκευές των ίδιων των
παι ιων (π.χ. ένα κόσμημα από πηλό που μετά θα το βάψουν, έ
να αγγείο, ή ένα μανδύα που θα στολίσουν με σύμβολα άλλης ε-
^σχης, ενα υφαντό που θα υφάνουν στον μικρό αργαλειό της τά-

λ'λ χαρτόνι, ένα αυτοσχέδιο μουσικό όργανο, ένασυ ογικό βιβλίο με φανταστικές ιστορίες που επινοούν οι μαθη
τές, μια εφημερίδα, δημιούργημα των παιδιών, με πληροφορίες α
πό τις επισκέψεις τους σε διάφορα μουσεία, καθ' όλη τη διάρκεια
του έτους).

Στο τέλος της χρονιάς, τα παιδιά μπορούν να κατασκευάσουν
μια διαφημιστική αφίσα για τη γωνιά του δικού τους μουσείου και
να στείλουν προσκλήσεις στους μαθητές του σχολείου για να την
επισκεφθούν.28

Ομάδες παιδιών αναλαμβάνουν να εμπλουτίσουν ένα είδος της
συ>^ογής. Ωστόσο, και ο καθένας ατομικά βοηθά στον εμπλουτι
σμό των ομαδικών συλλογών.

Αντικείμενα με κοινά χαρακτηριστικά τοποθετούνται μαζί, εφό
σον επιλέγουν κριτήρια κατάταξης. Για κάθε αντικείμενο γράφεται
μια ετικέτα που το προσδιορίζει χρονικά και επισημαίνει την προ-
έλευσή του, έτσι ώστε να τοποθετείται εξελικτικά μέσα στο χρόνο
και να διαγράφεται η ιστορία του. Δεν πρόκειται για απομονωμέ
να αντικείμενα, ασύνδετα μεταξύ τους, αλλά για σύνολα αντικει-
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μένων που συνδέονται και ανήκουν σε μια συλλογή. Μπορούν να
έχουν αφετηρία ακόμα και παραμυθικά πρόσωπα, που εμπνέουν ι
στορίες για αφήγηση ή εικονογράφηση. Για παράδειγμα, έπειτα
από μια επίσκεψη στο Μουσείο της Φυσικής Ιστορίας Γουλανδρή,
τα νήπια, εφοδιασμένα με ένα "μπλοκ του μικρού εξερευνητή",
σχεδιάζουν πεταλούδες με ημιδιαφανή φτερά και πολύχρωμα κο
χύλια.

Η έμφαση δίνεται στην αυτοδιαχείριση της γνώσης,2» (χης μ©,
θόδους της ανακάλυψης και του προβληματισμού, σεβόμενοι την
ανάγκη του παιδιού για ποικίλες μορφές έκφρασης διαμέσου της
εμπειρίας. Ο παιδαγωγός παρέχει στο κάθε παιδί την ευκαιρία να
χρησιμοποιεί τους τρόπους που προτιμά, έτσι ώστε να εκμεταλ
λεύεται στο μέγιστο τις δυνατόττμές του. Σύμφωνα με τον Mala-
guzzi, οι τρόποι με τους οποίους τα παιδιά αντιλαμβάνονται τον
κόσμο και αναπαριστούν αυτή τους τη γνώση, ποικίλλουν. Φαντα
σία και λογική, συναίσθημα, δημιουργικότητα και αισθητική αξία
αλληλεμπλέκονται. Ωστόσο, αυτό που προέχει είναι να παρέχεται
η ίδια αξία και να αντιμετωπίζεται με την ίδια σοβαρότητα κάθε
"μορφή γλώσσας": η εκφραστική, η συμβολική, η γνωστική, η λο-
γικομαθηματική, η δημιουργική, η ηθική, η μεταφορική, η ορθολο
γική,^® έτσι ώστε να αναπτύσσουν τα παιδιά κι άλλους τρόπους ή
"μορφές νοημοσύνης" στις οποίες δεν είναι και τόσο ισχυρά.3"'

Καθώς τα αντικείμενα στη γωνιά του μουσείου της τάξης αυ
ξάνονται προοδευτικά, η φαντασία των παιδιών κεντρίζεται. Όλοι
προσπαθούν να διακρίνουν τις λεπτομέρειες, να εντοπίσουν ομοι
ότητες και διαφορές, μυστικά δίκτυα σύνδεσης, να κάνουν ανακα
τατάξεις, να διαμορφώσουν κριτήρια ανάλογα με το μέγεθος, την
παλαιότητα, τη σπανιότητα, τη συνθετότητα, τη χρησιμότητα, την
αξία κ.λ.π. Τα παιδιά συζητούν, διαφωνούν, αιτιολογούν την άπο-
ψή τους, επιχειρηματολογούν. Μια πραγματική έρευνα ξετυλίγεται
με αφορμή τα αντικείμενα της συλλογής.

Παρόμοια κριτήρια μπορούν να αφορούν συλλογή έργων τέ
χνης (reproductions) τα οποία, όπως και σ' ένα αυθεντικό μου
σείο, ταξινομούνται ανάλογα με το ζωγράφο, τη χρονική περίοδο,
τη χώρα προέλευσης, την τεχνική, το είδος (πορτρέτο, τοπίο, νε
κρή φύση) τη θεματική των μοτίβων (ζώα, πλοία κ.λ.π.), τη φωτει
νότητα, το κυρίαρχο χρώμα, ή πολύ απλά, τις προτιμήσεις των
παιδιών.22

Αλλά η εικόνα βοηθά στην κατανόηση, στην πρόβλεψη του πε
ριεχομένου του κειμένου, στην εδραίωση υποθέσεων ανάγνωσης.
Η γωνιά του μουσείου παραπέμπει σε απαριθμητικά κείμενα, για
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παράδειγμα καταλόγους λέξεων, που γράφονται και διαβάζονται
ευκολότερα από ένα κείμενο παρουσίασης. Ό κατάλογος είναι
μια από τις πιο φυσικές μορφές γραφής, η αρχαιότερη μορφή
κειμένου. Συνιστά συγχρόνως μια γλωσσική δομή και μια γραφική
δομή".33

Κατά την επίσκεψή μας σ' ένα Μουσείο μπορούμε να παρο
τρύνουμε τα παιδιά να δημιουργήσουν σε ομάδες, καταλόγους
μουσειακών αντικειμένων. Γιατί; Γιατί οι κατάλογοι παραπέμπουν
σε νοήματα, σε σημασίες, γιατί αναφέρονται σε μια χρονική πε
ρίοδο, σε μια τεχνοτροπία κ.ο.κ., γιαπ' μπορούμε να οργανώσου
με καλύτερα τη μνήμη μας με βάση καταλόγους.

Διαμορφώνεται λοιπόν ένα σχέδιο εργασίας (project) που αντι
στοιχεί σε μια πραγματική δραστηριότητα: τη συγκέντρωση μιας
συλλογής.

Πριν την επίσκεψη των παιδιών στο Μουσείο, "το Μουσείο
μπορεί να πάει πρώτα ατο σχολείο".^^ Πρόκεπαι για τις μουσειο-
σκευές, βαλίτσες που ταξιδεύουν από σχολείο σε σχολείο και πε
ριέχουν αντίγραφα αντικειμένων, εκπαιδευηκό υλικό, διαφάνειες,
φωτογραφίες, βιβλία και εκπαιδευτικά παιχνίδια.^® Για παράδειγμα
αναφέρουμε σαν θέματα μουσειοσκευών τον Κυκλαδικό Πολιτι
σμό, το παιχνίδι στην Αρχαία Ελλάδα, την Αρχαία Ελληνική Κερα
μική και Ενδυμασία.

Ακολουθεί η επεξεργασία στην τάξη των παραστάσεων από
την επίσκεψη στο Μουσείο και των εμπειριών των παιδιών, που
παραπέμπουν σε εμπλουπσμό της γωνιάς του Μουσείου.

Λειτουργίες της γλώσσας και παραγωγή λόγου

Η επικείμενη επίσκεψη στο Μουσείο καθίσταται ήδη σπουδαίο
γεγονός, πριν την πραγματοποίησή της. Μέσα από καταστάσεις
προβληματισμού διατυπώνονται υποθέσεις, δημιουργούνται ερω
τήματα που περιμένουν την απάντησή τους μέσα στο μουσείο.

Στο χώρο αυτό, κατά την επίσκεψη, τα παιδιά απασχολούνται
δημιουργικά και ταξιδεύουν στο παρελθόν με οδηγό τη φαντασία.
Καλούνται να επινοήσουν, να ονομάσουν και να καταγράψουν όσΟ'
το δυνατό περισσότερες πρωτότυπες χρήσεις των μουσειακών α
ντικειμένων. Συνθέτουν παραμύθια και ιστορίες, δραματοποιούν,
ζωγραφίζουν, συλλέγουν πλούσιο υλικό για την εφημερίδα της
τάξης, παίζουν δημιουργικά παιχνίδια, στηρίζονται στην προσωπι-
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κή τους ερμηνεία για την κστανόηιτη των έργων. Μαθαίνουν τις ι
διότητες των αντικειμένων, τη συγκεκριμένη χρήση και σημασία
τους στην εποχή της δημιουργίας τους. Εντοπίζουν τύπους σχε
δίων σε μια παραδοσιακή ενδυμασία, αναγνωρίζουν μορφές στις
παραστάσεις ενός ζωγραφισμένου ξύλου, γράφουν ποιήματα που
φαντάζονται ότι αναγράφονται πάνω σε κάποιο αγγείο. Κατανοούν
πώς δουλεύει κάποιο μηχάνημα, ή πώς ύφαιναν οι γυναίκες στον
αργαλειό.

Ωστόσο, άμεσος σκοπός δεν είναι η απόκτηση γνώσεων. "Η
πρωταρχική αποστολή του μουσείου είναι να βοηθήσει το παιδί
να ανακαλύψει, να γνωρίσει και να καταλάβει το παρελθάν".^®

Πιο συγκεκριμένα, όσον αφορά την προφορική επικοινωνία, ε
πιδιώκεται να διαμορφώνονται ποικίλες επικοινωνιακές καταστά
σεις ώστε τα παιδιά να ενθαρρύνονται:

— να παρατηρούν και να περιγράφουν, για παράδειγμα τα
στολίδια και κεντήματα μιας παραδοσιακής ενδυμασίας, τα χρώ
ματα ενός πίνακα, την "κίνηση" ενός αγάλματος (περιγραφικός λό-
γος)

— να εξηγούν τις επιλογές τους, τις προτιμήσεις τους, τα συ
ναισθήματα που βιώνουν προσεγγίζοντας ένα έργο τέχνης. Καθί
σταται έτσι δυνατό να εξερευνήσουν και να κατανοήσουν καλύτε
ρα το περιβάλλον του μουσείου (επεξηγηματικός λόγος)

— να συμμετέχουν σε συζητήσεις και να επιχειρηματολογούν,
έτσι ώστε να υπερασπίζονται τη γνώμη τους και να μπορούν να
πείθουν τους συνομιλητές τους. Ενθαρρύνονται λοιπόν στην ανά-
τττυξη μιας στοιχειώδους επιχειρηματολογίας, μαθαίνουν να διατυ
πώνουν συλλογισμούς, να συγκρίνουν (π.χ. τα έργα δύο καλλιτε
χνών), αλλά και να ακούν τους συνομιλητές τους χωρίς να τους
διακόπτουν (επιχειρηματικός λόγος)

— να πληροφορούν για τις ήδη υπάρχουσες γνώσεις τους αλ
λά και να υποθέτουν (π.χ. ποια ιστορική περίοδο δημιουργήθηκε
το έργο, ποια ανάγκη της εποχής εξυπηρετούσε η κατασκευή
του, ποια να ήταν άραγε τα συναισθήματα του δημιουργού), να
ανακαλύτπουν και συνεπώς να μαθαίνουν (πληροφοριακός λόγος)

— να δημιουργούν έναν κανόνα, που αφορά για παράδειγμα
τον τρόπο που θα κινούνται στο χώρο του μουσείου ή τη λει
τουργία ενός αυτοσχέδιου παιχνιδιού, όπως το παιχνίδι του κρυμ
μένου θησαυρού (ρυθμιστικός λόγος)

— να αφηγούνται, διατάσσοντας χρονικά τα γεγονότα, ανακα
λώντας πρόσωπα της μυθολογίας, τα δρώμενα και τους χώρους-
τόπους του μύθου (αφηγηματικός λόγος)
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— να δημιουργούν ποιήματα, να μαθαίνουν λαχνίσματα, αινίγ
ματα, γλωσσοδέτες, να απομνημονεύουν μικρούς ρόλους στα
πλαίσια θεατρικών παιχνιδιών που θα παρουσιάσουν μέσα στην
τάξη, να ασκούνται στο να χρησιμοποιούν εύστοχα λέξεις ή εκ
φράσεις διαμέσου γλωσσικών παιχνιδιών (ποιητικός - δημιουργι
κός λόγος)

Στον πίνακα που ακολουθεί, διαφαίνονται οι κατηγορίες του
λόγου που ο παιδαγωγός επιθυμεί να αναπτύξει στο παιδί μέσα
στο χώρο του μουσείου. Μπορεί να διαδραματίσει το ρόλο ενός
πλαισίου αναφοράς, ένα βοήθημα για την καλύτερη διευθέτηση
και λειτουργία ενός διδακτικού προγράμματος.^^

Κατηγορία του λόγου
που ο παιδαγωγός επι
θυμεί να αναπτύξει στο
παιδί

1. αφηγηματικός λόγος
(narratif)

2. περιγραφικός λόγος
(descriptif)

3. πληροφοριακός λό
γος (informatif)

4. επεξηγηματικός λό
γος (argumentatiO

5. ρυθμιστικός λόγος
(injonctif)

6. επιχειρηματικός λό-
γος (argumentatif)

7. ποιητικός - δημιουρ
γικός λόγος
(poetique)

Αντίστοιχη λειτουργία
της γλώσσας που επι
τελείται...

1. για να αφηγηθεί

2. για να αναγνωρίσει,
να αναπαραστήσει

3. για να μεταφέρει/ να
εμπλουτίσει τις γνώ
σεις του

4. για να εξερευνήσει
και να κατανοήσει το
περιβάλ λον, για να
εξηγήσει

5. για να ελέγξει τη συ
μπεριφορά των άλ
λων

6. για να πείσει, για να
υπερασπιστεί τη γνώ
μη του

7. για να δημιουργήσει,
να πρωτοτυπήσει, να
ψυχαγωγηθεί

Διδακπκή προσέγγιση
(παραδείγματα)

1. αναδιήγηση ή δημι
ουργία ιστορίας με
βάση τη μυθολογία

2. περιγραφή Μουσεία
κού αντικειμένου

3. γνωστοποίηση μιας
πληροφορίας

4. εξήγηση της λειτουρ
γίας μιας συσκευής,
των κανόνων ενός
παιχνιδιού

5. δημιουργία ενός κα
νόνα, που αφορά τον
τρόπο χρήσης του
χώρου

6. συζήτηση για τη συ
ντήρηση Μουσεια
κών θησαυρών

7. γλωσσικά παιχνίδια,
δημιουργία ποιήμα
τος
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Βέβαια, ένας τέτοιου είδους διαχωρισμός δεν έχει σαν στόχο
τον προσδιορισμό του συνόλου των δομών που το παιδί πρέπει
απαραίτητα να χρησιμοποιεί καθώς μιλά. Κάτι τέτοιο θα ήταν μια
εκ νέου απομάκρυνση από την κατάσταση επικοινωνίας που επι
θυμούμε να δημιουργήσουμε στην τάξη. Ωστόσο, το να προτείνει
σταθερά ο παιδαγωγός αυτές τις συγκεκριμένες δομές, επιτρέπει
στο παιδί να εξοικειωθεί με αυτές, έτσι ώστε να παράγει με τη
σειρά του κατάλληλα προσαρμοσμένο λόγο.

Ο παιδαγωγός μπορεί να οργανώσει κατάλληλα μια δραστη
ριότητα ρυθμίζοντας την παραγωγή ενός κυρίαρχου γλωσσικού
τύπου.38 Ωστόσο, ο στόχος αυτός θα πρέπει να επιτευχθεί με φυ
σικό τρόπο, δηλαδή σε πραγματικές, αυθεντικές συνθήκες επικοι
νωνίας, να υποκινήσει το ενδιαφέρον του παιδιού δραστηριοποιώ
ντας το ψυχικά, συναισθηματικά, νοητικά.

Στη συνέχεια, το παιδί ενθαρρύνεται να εκφράσει τις ιδέες
του, τα συναισθήματά του και τις εμπειρίες του. Αφηγείται μια
προσωπική του εμπειρία από το μουσείο, συζητά για παλαιότε
ρους τρόπους ζωής, φαντάζεται τον εαυτό του στην εποχή που
εξέτασε, συντάσσει ένα κείμενο, δραματοποιεί, ζωγραφίζει κάτι
που του έκανε εντύπωση. Για παράδειγμα, με αφετηρία ένα κα
ράβι που έχει αντιγραφεί από ένα κέντημα στο λαογραφικό μου
σείο, συμπληρώνει τον ήλιο, τη θάλασσα, τα ψάρια, τον καπετά
νιο, τους ναύτες, τα πουλιά. Δημιουργεί επίσης παραμύθια με
γοργόνες, ή ένα ποίημα.

Αλλά και ο γραπτός λόγος μπορεί να χρησιμοποιηθεί για την
προσέγγιση των μουσειακών αντικειμένων, την καλύτερη κατανόη
ση του παρελθόντος, την ευαισθητοποίηση των παιδιών και γενι
κά την εξοικείωση με το χώρο του μουσείου. Και πάλι η έμφαση
δίνεται στη "βιωμένη εμπειρία με έμφαση στη συμμετοχή στις κοι
νωνικές δραστηριότητες".^® Μπορούμε να οργανώσουμε το πρό
γραμμα (σχέδιο δράσης) με τέτοιο τρόπο ώστε τα παιδιά να διε
ρευνήσουν θέματα που τους απασχολούν και να γράψουν το δικό
τους βιβλίο.

Κατά τη διάρκεια της επίσκεψης, κάθε παιδί έχει μαζί του ένα
ημερολόγιο που περιέχει εικόνες έργων τέχνης. Κάποιες στιγμές,
αφού εφιστούμε την προσοχή στα έργα τέχνης που παρατηρού
με, ζητούμε από τα παιδιά να επιλέξουν τις αντίστοιχες εικόνες
στο χαρτί τους. Τα νήπια ζωγραφίζουν στα ημερολόγιά τους, ο
μαδικά ή ατομικά, ενώ οι μαθητές της σχολικής ηλικίας γράφουν
τις εντυπώσεις τους. Όταν επιτρέπεται, ζωγραφίζουν τα εκθέματα
για να συμπληρώσουν το βιβλίο τους και αναλαμβάνουν να γρά-
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ψουν τις λεζάντες. Με φωτογραφίες κατασκευάζουν ένα παιχνίδι
συνειρμού και εμπλουτίζουν τη γωνιά του μουσείου στην τάξη
τους. Γράφουν μια μικρή ιστορία που να περιλαμβάνει την εικόνα,
ανακαλώντας πρόσωπα και δρώμενα. Η ιστορική γνώση μετασχη
ματίζεται σε γραπτό λόγο, καθώς δημιουργείται μια σύνθεση, ένα
συλλογικό παραμύθι. Καλούνται να συγκρίνουν τη ζωή των αρχαί
ων Ελλήνων με τη σημερινή, να διασκευάσουν κείμενα που βασί
ζονται σε ιστορικές πληροφορίες και να συνθέσουν ένα δικό τους
θεατρικό έργο. Πέρα από τη γραπτή έκφραση, οι μαθητές ανα
παριστούν το έργο τους στα πλαίσια θεατρικού παιχνιδιού.

Συμπεράσματα

Η διδακτική προσέγγιση που προκύπτει από τις προτάσεις μας
πιστεύουμε πως εναρμονίζεται με τις σύγχρονες μουσειολογικές
αντιλήψεις, σύμφωνα με τις οποίες το Μουσείο δεν είναι ένα ά
θροισμα στατικών εικόνων, ενώ συγχρόνως συνδέεται με την επι
κοινωνιακή προσέγγιση της γλωσσικής αγωγής.

Οι λειτουργίες της γλώσσας μπορούν να εμπνεύσουν καταστά-
αεις γλωσσικής διδασκαλίας και να προσφέρουν διδακτικούς στό
χους. Αφετηρία για την παραγωγή δημιουργικού λόγου αποτελεί
ένα μη γλωσσικό ερέθισμα, όπως π.χ. ένας ζωγραφικός πίνακας,
μια φωτογραφία, μια κάρτα, ένα σκίτσο, ένα αρχαιολογικό εύρη-
μα'','^^ μέσω του οποίου τα παιδιά προβληματίζονται, διαλέγονται,
απευθύνουν ερωτήσεις, ζητούν εξηγήσεις, ασκούνται στην παρα
γωγή λειτουργικού λόγου.

Η επίσκεψη στο Μουσείο μπορεί λοιπόν να αποτελέσει μια
μορφή αυθεντικής επικοινωνιακής δραστηριότητας, έτσι ώστε τα
παιδιά να ωφελούνται ποικιλοτρόπως. Η στροφή προς την επικοι
νωνιακή προσέγγιση δε συνιστά απλώς μια αλλαγή μεθοδολογική.
"Πρόκειται για μια διαφορετική σύλληψη του διδακτικού έργου, το
οποίο θα επικεντρώνεται πλέον όχι στο δάσκαλο αλλά στο μαθη-
τή'"*^ που καλλιεργεί και διευρύνει με τη δική του συμμετοχή και
προσπάθεια το γλωσσικό κώδικα που κατέχει. Εξάλλου, η προ
σέγγιση αυτή αποτελεί απαραίτητη προϋπόθεση για τη βίωση του
μουσειακού αντικειμένου, την οποία και διασφαλίζει, για τη δια
μόρφωση προσωπικού αισθητικού κριτηρίου, την ευαισθητοποίηση
στη μορφωτική αξία των έργων του παρελθόντος.

Παράλληλα, συμβαδίζει με το νέο "Πρόγραμμα Σπουδών της
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Νεοελληνικής Γλώσσας στην προ-Δημοτική Εκπαίδευση - Νηπια
γωγείο και στο Δημοτικό Σχολείο" (ΦΕΚ 93/10.2.1999), κατά το ο
ποίο ο παιδαγωγός θα πρέπει να διαμορφώσει μια "πραγματολο
γική" στάση απέναντι στη γλώσσα και τη διδασκαλία της, δηλαδή
να συνειδητοποιήσει ότι το παιδί διδάσκεται τη γλώσσα για να ε
κτελεί αποτελεσματικά γλωσσικές πράξεις, υπό την έννοια ότι πα
ράγει λόγο που βασίζεται σε επικοινωνιακό στόχο, διαφορετικά η
επικοινωνία εκπίπτει σε ανταλλαγή λόγων χωρίς αντίκρισμα.

Οι προγραμματισμένες επισκέψεις των παιδιών στα Μουσεία,
που βασίζονται σε σχέδια δράσης (projects) παρέχουν άριστες
καταστάσεις επικοινωνίας και γλωσσικών ανταλλαγών. Εάν ο εκ
παιδευτικός τις εκμεταλλευτεί σωστά, αναλαμβάνοντας το ρόλο
του εμψυχωτή — "αυτού που δίνει ψυχή, έννοια στη ζωγραφική,
τη γλυπτική και σε όλα τα έργα του μουσείου",''s πραγματώνει έ
να διπλό στόχο. Βοηθά το μαθητή να προσεγγίσει τα θαύματα
της τέχνης ώστε να πηγαίνει σε αυτό σε όλη του τη ζωή και συγ
χρόνως τον εισάγει στη διαδικασία της συνεχούς αναβάθμισης
του μορφωτικού αλλά και του γλωσσικού του επιπέδου.
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Summaries 

We note the change of the dominant ideology from the "Great ldea" to 
anticommunism, the formation and activities of the cha/lenger, the social 
make-up and the new economic conditions (Capitalist Mode of Production) 
with the negative prospects of an economic depression reaching Greece 
by 1931. 

Ιn addition we note the international trends of thought at the time 
(soviet model, fascism, national-socialism, parliamentary democracy), and 
we connect them to domestic Greek political forces. 

Euriρides Paρadimitriou 
G/obalization and Tourism 

Some of the main aspects of globalization and their effect on tourism 
sector are examined in this article. lt is argued that both, financial and 
social factors contribute to the development of new globalization poten­
tials, thus creating new challenges for politics. At the same time, these 
factors are rapidly transformed by globalization and in parallel with the 
new developments and potentials of technology, they create new social 
trends as well as a new structure and perception of the world. The 
formation of a board insight into the specific mechanisms and develop­

ments of globalization facilitates a better understanding of this phenome­
non but also brings about questions regarding future developments and 
trends in tourism, many of which cannot be adequately answered. 

Desρoina Makridou-Bousiou 
Teaching Economics in schools and universities 

This article discusses research on the area of Economics Education

and in particular οη the productive teaching of economic courses. Ιt

attempts to report on relevant developments ίη the US and Europe and

illustrate that significant research progress has already been realized in

this area. The article does not aim to list a full bibliography οη the subject.

Rather, by means of a - selective - preliminary approach, it aims to offer

a guide on Economics Education research given that currently the relevan1

bibliography ίη Greece is very limited.

Efrosini Balassa-Flegga 
The preparation of a "viable future" 

through Higher Education: The role of UNESCO 

The aim of this study is to underline the significant role played by 
Higher Education in the preparation of the new generation for a 11viable 
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