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Περίληψη

Η ιδέα της Ευρωπαϊκής ταυτότητας αναζητεί υποστήριξη στην εκ
παίδευση. Οι μέχρι τώρα αναληφθείσες πρωτοβουλίες δεν μας κά
νουν να ελπίζουμε ότι μέσα από αυτές μπορούν να αναπτυχθούν
αξίες, όπως η Κοινοτική Κατανόηση και Αλληλεγγύη, οι οποίες είναι ο
πυρήνας για τη δημιουργία ταυτότητας μιας γνήσιας Ευρωπαϊκής Έ
νωσης. Προτείνουμε στην παρούσα μελέτη ότι η εκπαίδευση στην
Ευρωπαϊκή Ένωση πρέπει να προσανατολιστεί προς τις αξίες αυτές,
μέσα από το σχολικό πρόγραμμα των ανθρωπιστικών επιστημών. Η
επιτυχία τέτοιων προγραμμάτων απαιτεί την προσέγγιση της έρευ-
νας, της αμφισβήτησης, του αναστοχασμού (reflection), την ανάγκη
επικοινωνίας με όλους τους εμττλεκόμενους φορείς και την ανάπτυξη
ευαίσθητης και κριτικής σκέψης.

Εισαγωγή

Στις 10 Δεκεμβρίου 1948 η Γενική Συνέλευση των Ενωμένων
Εθνών ψήφισε την οικουμενική διακήρυξη των δικαιωμάτων του
ανθρώπου, η οποία στο άρθρο 26, παρ. 2, αναφέρει ότι η εκπαί
δευση «πρέπει να προάγει την κατανόηση, την ανεκτικότητα και
τη φιλία ανάμεσα σε όλα τα έθνη... για τη διατήρηση της ειρή
νης». Λίγα χρόνια αργότερα, στις 20 Νοεμβρίου 1959 συμπληρώ
θηκε το ψήφισμα αυτό με τη Διακήρυξη των Δικαιωμάτων του
παιδιού, που στη 10η Αρχή της αναφέρεται ότι «το παιδί πρέπει

* Λέκτορας στο Πανεπιστήμιο Κρήτης.
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να αναπτύσσεται μέσα σε πνεύμα κατανόησης, ανοχής, φιλίας
ανάμεσα στους λαούς, ειρήνης και παγκόσμιας αδελφοσύνης...».

Ως προς τη χώρα μας, η ιδέα αυτή της πανανθρώπινης αδελ
φοσύνης περιλαμβάνεται στους σκοπούς της εκπαίδευσης, όπως
προβλέπονται από το νόμο\ σύμφωνα με τον οποίο το σχολείο
υποβοηθεί τους μαθητές «να αναπτύσσουν πνεύμα φιλίας και
συνεργασίας με όλους τους λαούς της γης, προσβλέποντας σε
ένα κόσμο καλύτερο, δίκαιο και ειρηνικό». Ανάλογες εκφράσεις
αναμένει κανείς να υπάρχουν στους γενικούς σκοπούς της εκ
παίδευσης κάθε χώρας της διεθνούς κοινότητας.

Η ιδέα της ειρήνης δένεται σφιχτά με την αδελφή της ιδέα
της αλληλεγγύης και η αλληλεγγύη με την κατανόηση και τη φι
λία μεταξύ των εθνών. Η ειρήνη δεν είναι τυχαία, ούτε είναι μόνο
θέμα των πολιτικών, αλλά είναι υπόθεση των λαών και προϋπο
θέτει την αλληλεγγύη ανάμεσά τους. Το πραγματικό όμως πρό
βλημα δεν είναι η θεωρητική αποδοχή των αξιών, αλλά η ενεργός
συμβολή των πολιτών και η υπηρεσία τους προς τις αξίες αυτές.
Και το πραγματικό ερώτημα είναι «μπορεί πραγματικά η εκπαί
δευση να επιτελέσει ένα τέτοιο στόχο;»

«Πώς, αν όχι μέσα από την εκπαίδευση, μπορεί η άμυνα της
ειρήνης να εδραιωθεί στη σκέψη των ανθρώπων; ... Στον κόσμο
μας, κανένα έργο δεν είναι τόσης ζωτικής σημασίας, όσο ο τρό
πος που θα προωθήσουμε, μέσα από την εκπαίδευση και τον πο
λιτισμό, ένα ενεργό αίσθημα ανοχής και αμοιβαίας κατανόησης.
Αυτή είναι η μόνη βάση πάνω στην οποία μια διαρκής ειρήνη
ανάμεσα στα έθνη και τους λαούς μπορεί να στηριχθεί», υποστη
ρίζει ο Federico Mayor, γενικός διευθυντής της Unesco^.

Η κοινοτική εκπαιδευτική πολιτική
και οι αξίες της

Στο θέμα της εκπαίδευσης η Ευρωπαϊκή Οικονομική Κοινό
τητα υπήρξε βραδυφλεγής. Η συνθήκη της Ρώμης δεν άγγιζε το
θέμα και μόλις το Νοέμβριο του 1971, στο πρώτο Συμβούλιο των
Υπουργών της Εκπαίδευσης, αναγνωρίστηκε η ανάγκη συνεργα
σίας στο χώρο αυτό και το 1973 δημιουργείται υπηρεσία με το
όνομα «Συνεργασία στον τομέα της εκπαίδευσης». Μέχρι το
1985 η ΕΟΚ έχει ήδη να επιδείξει δραστηριότητες στα θέματα
της εκπαίδευσης, όπως το δίκτυο πληροφοριών Ευρυδίκη, προ
γράμματα για την εκπαίδευση παιδιών μεταναστών, μετάβασης

240



Ευρωπαϊκή ταυτότητα

των νέων στην αγορά εργασίας, την καταπολέμηση του αναλφα
βητισμού, την ισότητα ευκαιριών στην εκπαίδευση, την εισαγωγή
νέων τεχνολογιών στα σχολεία, την ευρωπαϊκή διάσταση στην
εκπαίδευση, κ.λπ.®.

Στην αρχή του 1989 η Επιτροπή ανακοινώνει και άλλες εκπαι
δευτικές πρωτοβουλίες, όπως την ελεύθερη κυκλοφορία των
προσώπων και την αναγνώριση των διπλωμάτων τους, την αρχική
και συνεχή εκπαίδευση του εργατικού δυναμικού, την πανεπι
στημιακή ανταλλαγή, τις τεχνολογικές εξελίξεις στην εκπαί
δευση και κατάρτιση, τη διδασκαλία ξένων γλωσσών και την
προώθηση των ανταλλαγών των νέων"^.

Τα κοινοτικά προγράμματα Erasmus, Comett, Lingua, «Νέοι
στην Ευρώπη», όπως ανακοίνωσε η Επιτροπή στο Συμβούλιο,
αναμένεται να επιδράσουν στην ελεύθερη διακίνηση των ιδεών
και των ανθρώπων, στην «ενίσχυση του πνεύματος συνεργασίας,
στη διεύρυνση της εκατέρωθεν κατανόησης των πολιτισμικών
διαφορών, καθώς επίσης και στην καταπολέμηση της μισαλλοδο
ξίας, ανοίγοντας στους νέους παράθυρα που κάνουν τον κόσμο
πλατύτερο»®. Η Επιτροπή θέτει μεταξύ των άλλων στόχων της
συνεργασίας και την προώθηση των δημοκρατικών αξιών, τη
διεύρυνση της κατανόησης της πολιτισμικής πολυφωνίας που
χαρακτηρίζει την Κοινότητα, και την αποδοχή της κοινοτικής
διάστασης ως ένα επιπλέον στοιχείο που θα συμπληρώνει την
εθνική, περιφερειακή και τοπική ταυτότητα των νέων Ευρωπαίων
πολιτών®.

Η κοινοτική πολιτική από το 1973 μέχρι το 1985 έχει ήδη θέσει
ως στόχο της, με γενναίες αποφάσεις σε διασκέψεις κορυφής,
«τη διαμόρφωση ευρωπαϊκής ταυτότητας», «τη συνείδη(^ της
κοινής πολιτιστικής κληρονομιάς», «την Ευρώπη των λαών και
της ταυτότητας της Κοινότητας». Ειδικότερα, η πολιτιστική Ευ
ρώπη επιλέγει ως χαρακτηριστικά της το σεβασμό προς τα αν
θρώπινα δικαιώματα, τη δημοκρατία, την ελευθερία γνώμης και
έκφρασης^. Σίγουρα, και η πρόσφατη αΐ^αγή του ονόματος από
Ευρωπαϊκή Οικονομική Κοινότητα σε Ευρωπαϊκή Ένωση φανε
ρώνει τη θέληση για εμπλουτισμό του οικονομικού χαρακτήρα
της με πιο ολοκληρωμένους δεσμούς ανθρώπινης συνεργασίας.
Φανερώνει τη θέληση να αποτραπεί η γνωστή προφητεία της
πρώην πρωθυπουργού της Βρεταννίας σιδηράς κυρίας Thatcher
ότι η Ευρωπαϊκή Κοινότητα είναι αδύνατο να επιβιώσει λόγω
αντιθέτων οικονομικών συμφερόντων των μελών της.

Πέρα όμως από τη θέσπιση στόχων για αξίες, ε^αι υπαρκτό
το ερώτημα αν οι μορφές συνεργασίας που έχουν υιοθετηθεί στο
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κοί, στόχοι. Το κύριο ερώτημα που ορθώνεται προς απάντηση εί
ναι «με ποιό τρόπο μπορούν τέτοιοι ηθικοί στόχοι, τέτοιες αξίες
να μετατραπούν από θεωρία σε ζώσα πραγματικότητα;» Το ερώ
τημα μας φέρνει στον προβληματισμό της διδασκαλίας των αξιών
και της ηθικής αγωγής. Η σύγχρονη αντίληψη λέει: «Δεν μπο
ρούμε να επιβάλλουμε αξίες στους μαθητές, αλλά μάλλον θα
πρέπει να εισαχθούν σε τέτοιες διαδικασίες που να τους οδηγή
σουν σε αξίες, ενώ παράλληλα πρέπει να βρεθούν ανάμεσα σε
πσλλές ιδέες και συζητήσεις με κέντρο τις αξίες, ως ένα ερέθι
σμα για τη σκέψη»". Ορισμένες σχολές σκέψης πάνω στο θέμα
αυτό κάνουν προτάσεις: τη μίμηση αληθινών καταστάσεων της
ζωής (McPhail), τη συζήτηση ηθικών διλημμάτων σύμφωνα με τα
στάδια της ηθικής εξέλιξης (Kohlberg), τη συνειδητοποίηση του
ατόμου για το σύνολο των αξιών του και τη συνειδητοποίηση των
συνεπειών της ένταξής του και της υπηρεσίας του στις αξίες αυ
τές (Slmon)^^.

Η ένταξη της διδασκαλίας των αξιών στο οχολικό πρόγραμμα
αποτελεί ένα επιπλέον πρόβλημα προς λύση. Τα-σχολεία διαπι
στώνουμε ότι είναι πολύ απασχολημένα με τη διδασκαλία των
μαθημάτων, τόσο που φαίνεται ότι δεν υπάρχει χώρος για τις
αξίες. Η οργανική ενσωμάτωση (the organic fusion model, ή the inte
grated approach) της διδασκαλίας των αξιών μέσα στις άλλες δρα
στηριότητες στο σχολείο, δε βρίσκει έτοιμους τους δασκάλους
να αναλάβουν ένα τέτοιο ρόλο, ή δε βρίσκεται χρόνος για τέτοια
ενασχόληση. Συχνά το πρόβλημα εστιάζεται στο είδος και στην
εκπαίδευση των εκπαιδευτικών και παραμένει εκεί δυσεπίλυτο^^.

Η πρότασή μας είναι η εξής:
Αν θέλουμε να αναπτύξουμε τις αξίες της κατανόησης και αλ

ληλεγγύης στους λαούς της Ένωσης, πρέπει να ξεπεράσουμε
την εύκολη λύση που προτείνει ότι οι κοινοτικές σπουδές πρέπει
να εισαχθούν στο σχολικό πρόγραμμα. Η δική μας θέση είναι ότι
τίποτα που αφορά σε αξίες δεν πρέπει να προσφέρεται με τη
μορφή ενός αντικειμένου μάθησης. Το περιεχόμενο ενός τέ
τοιου προγράμματος πρέπει να είναι τόσο ζωντανό, όσο η ίδια η
ζωή, ποικίλο, συναρπαστικό και γνήσιο. Δεν μπορούμε να «διδά
ξουμε αξίες», αλλά «να βοηθήσουμε τους μαθητές στη διαμόρ
φωση και αποδοχή αξιών». Δε μιλάμε για μαθήματα, αλλά για
ελεύθερες διαδικασίες, με ελεύθερη δράση. Δε χειραγωγούμε,
αλλά θέτουμε στους μαθητές μας το πολύ ανθρώπινο ερώτημα
αν μπορούμε να δούμε τον κόσμο γύρω μας και ψάχνουμε να
βρούμε τους διπλανούς μας, αν μπορούμε να αντέξουμε την
ιδιαιτερότητα των άλλων και ψάχνουμε να βρούμε πώς και γιατί
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μπορούν να διαφέρουν οι άλλοι, αν μπορούμε να σκεφτούμε
ελεύθερα χωρίς προκαταλήψεις και ερευνούμε για να εντοπί
σουμε τις προκαταλήψεις μας. Ρωτάμε ποιά είναι τα στοιχεία της
ανθρωπιάς μας και αγωνιούμε να ολοκληρώσουμε τη γνώση μας
για τον εαυτό μας μέσα από την κατανόησή μας για τους άλλους.

Δεν αποτελούν αυτοί οι προβληματισμοί «ερωτήματα εν πα-
ρόδω», αλλά συνιστούν την ψυχή του σχολικού προγράμματος,
το οποίο μπορεί να διαθέτει χρόνο, ελευθερία και να αποδίδει
αξία σε τέτοιους προσανατολισμούς. Μέσα από τις Κοινωνικές
Σπουδές και τις Σπουδές του Ανθρώπου γενικότερα, που υπάρ
χουν ήδη στα σχολικά προγράμματα, οι προβληματισμοί αυτοί
μπορούν να αποτελέσουν την καρδιά μιας νέας μεθόδου «διδα
σκαλίας» και ενός νέου περιεχομένου των μαθημάτων αυτών.
Αυτό ουσιαστικά σημαίνει μια νέα ανθρωπιστική προσέγγιση πολ
λών μαθημάτων, μια νέα διαδικασία διδασκαλίας, παρά ένα και
νούργιο αντικείμενο μάθησης.

Η Κοινοτική Γνωριμία ειδικότερα, εκτός από τις παραπάνω ου
σιώδεις ερωτήσεις, θα περιλαμβάνει και την ερώτηση «τι σημαί
νει να είσαι Έλληνας σήμερα;», «τι σημαίνει να είσαι Αγγλος
σήμερα;» κ.λπ. Πώς είναι η ζωή, η δουλειά, το φαγητό, η διασκ
δαση, ο χώρος, το κλίμα, οι άνθρωποι και το παρελθόν τους ^ις
χώρες των συνεταίρων μας; Η απάντηση στο ερώτημα μπορεί να
περιλαμβάνει όλες τις μορφές της πολιτικής, πολιτισμικήςι εκ
παιδευτικής, ιστορικής, κοινωνικής και καλλιτεχνικής πραγματι
κότητας μιας χώρας. Μπορεί να είναι οι μύθοι της χώρας, το θέα-
τρό της, ο κινηματογράφος της, η λογοτεχνία της, η μουσική της,
τα αξιοθέατά της, το φυσικό της περιβάί^ον, τα σύγχρονα προ
βλήματά της, η οικονομία της, τα έθιμά της, οι χοροί της, οι τ
χνες της, τα εκπαιδευτήριά της, ο αθλητισμός της, η καθημερ
ζωή της.

Ένα πλούσιο υλικό από βιντεοκασσέτες, ταινίες,
βιβλία, εικόνες θα αποτελούν το αρχείο γνωριμίας για την κ
χώρα. Οι μαθητές θα προσεγγίζουν τις πηγές αυτές με δική τους
επιλογή, ερευνώντας ο καθένας μόνος του ή με την ομάδα του
για τη γνωριμία. Το ερευνητικό τους σεμινάριο θα τελειώνει με
την παρουσίαση του υλικού τους και την ανταλλαγή εντυπώσεων
και ιδεών πάνω σε όσα είδαν και έμαθαν, διατηρώντας πάντα τον
προβληματισμό αν πράγματι είδαν, αν πράγματι κατάλαβαν, χω
ρίς να είναι μακρυά «από την αντίληψη του ντόπιου», the na ive s
point of view, σύμφωνα με τον όρο του ανθρωπολόγου Maiinowski.
Θα μπορούν οι μαθητές να γράφουν τις δικές τους σκέψεις,
όπως αυτές διαμορφώθηκαν από τη «γνωριμία» για το «τι σημαί-
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3?vX<3lpN^iiy.<3«>>v!g)qi.w^QpoyvvyQ,gjaMMj5je^^
τ)95ν^<ιγές)ν€ΐ4^κέψ©ωνυ iJiea μαθητέςρτίοντχωρφν ^qu; μελρτησανί
9ρό·Ε?3Η)ίρθ> SP^Tnyr)?^ae.ip|« iii0i;^^ ρμζητήσεας,μριτομς Ηάμε-
qay<^!©Τϊθ^έ^ ί50ζ>οΥ«ωρΑμίας,^θα μϊΐίςρρμνονρ επιθεβαι^
γα;Ρχρθ8^ρήθΡν\^»5.ις{αρχιΐί07^μρρφωθβίρες ουχόψ.είςιΤϊομςι @α
μηοραμντίϊίρρρργρ,νώγρίίίντρΐ^^ίίκληρ,η εθδρμΡδρ ,]<ρινρτϋ<ίής/ ,κατα-
v<^rt^ς^L^^oqMηλpγγή^ .ηιαρουριάζρυν Γτα.αποίΓ^λέ,τ
(?μα5ΡπΤης;·νΥν«ριμίαςΓ,τρ.υς. σ.ε7Tli^pτ^τεJϊJ^, ;ΐφΐνδ.: ̂ ομρορρΜΥ γα
Ρΐαμρρφωγομγ ϋρρθλημΟιΓίσμοΜ^ · XPtrxa. .αΛ^η^ΥραφΑύν ,-με. ι τα
α^έ^·αοΤΡΜςιτ^.'ίΧίί^ας(??αρ:^μελετούνργια!μί^^ (^γτηση οτρ,υς
ΓϊΡΡθΛημ^τ^ΡΡΡΜ^^ΤΡ^ΡτίΟ CToqijDqYcqn ό/.'Λοχο πτο αο.· · ν .jx
-dcB)' αρχδίθ3γνμ}ριμίρς!]9(ΐ)^η3^ίδ*αθ|έ]τε^υη.ΓΧόθΡθί«ρα μέλοςί σε
pλpflJϊiς^/YΛΦqq^i!n^ςαKoιyPτηiτας3A!ξίζ€lJYpμ να,διαθέτρυν
XPJHPaifiV ̂ rWo^l Γ!δημμρμρ:ν^α r; ηηγ<ί»ί μ γγωριμίαςχ > Θα γ μτιορούσε
ακ^μη/μια^ίiμpωJϊα■ί^lήΓgπfΓ;βOi^)^αpχε.ίpp^γy.ωpiμίας Μα ιε,αο^
ώστε ρι πηγές αυτές να uπακoύouyp.αεJjαpiαμέvες προδ^αγραφέςί
Qi^PT]^ί5«rJθ^:€ξσαΦflj^ίξpμM::Tηy:lOPiδ,τητα;J1:qLqTJ^y ΐέΗ^
γαyjίi^ίκώJVc^θV^4^t^στiκφycμηiYυμάτ^^^^ dG :J:oOΓ:;L·)o:i oi ux
ΡοΛ^ΥΡ pHPirprogrammp της !ΚοινόΉΐ?:ας^;θα;μπσραύ;σε να:παρακΡΓ
λαμ^^> ι^ίζΥμίνΟ^^ΡΥδί ?mq ίδρ^σ^ις^τΐηςοΚΟΐναϊ ̂ ήςΛκαταγόησης
l$cnc αΛληλεγγόης d^&ih από · (τααδηματιι^ό ηρχολείρ. pm^ ρε . όλη itn
δνάι^^α^ T^^rrlSrl ̂ τxpφyjωv;DπIς Ηυπαχρρώτ.ΐΐ5ής Μ^ίκπαίδευοης,
€Ηΐότ^ιαγαμέν/ξ<:ται,^;ϊϊΐ>ιΡ^ μαθη^ι^ές ^:έχομγ συμπληρώσει ιταγγωτ
ρipjqνταμς ρρεj τι^ mm^irwi^q ̂ χώρεςν; · Εναςί ερρυνητικ.ός στόχος
τ,φν3 μαθηΐ^ν;)θα| ,μπαρρϋνα ,είναΐίΠ' ρργγραφήισεοσυγεργασία- με
τ;ρμςπσμμμαθμτ0ς ττρμς της^,|^ο^ό:ι:ηΤφς (ίτας ,ι^Φ^γης/
T^YnKPiVii^y fii^^i^iiPpiKiiWccnpixsii^ τωνοΧιωρώγ της. Αφήστε τρυς
μαθητέςtyαcαχσκftλύφQuy και να συγγράψουν ι για τις διαφορές,
Τΐς(ρμριόϊσίΤ|ες| 'Τηγηΐΰπρρία,' τη^ζωήί και τργ πολ^τισμό των γειτοΓ
νικών χωρών τους. -

Η πΡΡΡ^Υνι<"ίΙ ίΤΓοπρχείρ γνωριμίας; θα γίνεται όχι για συσσώ-
ρευση/γνώσεωΥνρλ^ό/γιαΐΓθίΙεοΙίοη. .Στόχος. είναιΌ μαθητής, μέσα
από/ τηνίερευγητική προσέγγισή του, μέ.σρ από .τηγ^επιλογή ,τωγ
θεμάτθΐν^του,, να;.γνωρίσει κάπφιες Ρψεις τομ πολιτισμού, και της
φυσισγγωμίας. τωγ. κρατώνο μελών; ι που; επέλεξε. Κυρίως όμως
στόχος είν.αι ο,μαθητής με^τη σκέψη καττη συζήτηση να αναγνω-
ρίσεΐί; στα πλαίσιρί μιας κοινής και αμοιβαίας προσπάθειας, ότι
μέρα από/τη! γνώση ζωής για μια διαφορετική χώρα ευρύνεται η
σμνείδησή μας καΐΓΤΟ πνεύμα μας, γινόμαστε περισσότερο ευαί-
σθη^τρυ ;δεκτικοί'στη διαφοροποίηση των ανθρώπων, ανεκτικοί
στηγ ιδαιτερότη)τό]τους και τελικ,ά περισσότερο ανθρώπινοι και
αληθινοί-Η φιλία, η ειρήνη, η ,αδελφότηΐ:α,ανόμεσα στους λαούς
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Tnqc Ένωςηίνς
ς]Γ)^θλ^κή αγφγή ?ης
-.vjjO "Ο OVCi^ νυϋχ;:;ώπυ οθ 3δ ρ2]βϋ JC iTO 3i]uoj5inA3 DV 3ΐ|ύοςοπι^
•ο- ·0 ::·Ππώο,^^-πτ ypiAooSuuI

ΠνοΛΓ,,ο f,q^«rAT3I3-?»™!"trw««tV
,-·π-;'·ύ.)ν.!ο.>^ ρρτ pn^usvxjvD ρ3ΪΌ2><ίδΰ)5 pJT όπο ΟΌδι^ fTOsqjDoqn
- Γ. 7Α^ι\<?μ|3ί^ν§τ

παι^εμτικςΜ^
γάνωση του χρόνου σε eAa^^^p^Qi)^a^DQ0K<l>ift>e? Μδ.
μούς του ενδιαφέροντος των μαθητών και της αναζήτησής τους,
που θα επιτρέπει στους μαθητές να αναπτύσσονται σύμφωνα με
τις εσωτερικές ερωτήσεις τους και τις επιλογές
όμως κάτι πολύ σημαντικό, όπως επισημαίνεται για την περί
πτωση της Σουηδίας στο θέμα^ς 'Τ
w^Pmsm mζρΐγμα.-|αμτ4^^η,τ^γκό,^ι^^ gy:epo^g,iY^'ifev5yY3W>W<iiiPMo0^Vi
πρέπει να- έίναι μόνσ3γν;«^ικήν(αλλ4ναΗϋροΜτ«Φ ΐςυρ^ϊφίίΒίη
ναισθηματική^ συμμετοχήίΟΘίτιρείΙαγ,Α πο#) vα^ εμΛΥέβταΐί Γοπό^ ώλι-
κ ρινή ανησό^ία^^ρΕμείςί^θά τίρο^θέσόΐ/με^εδώ ̂ ό^ίΡΡό'όύνάβίθΥΤίϊί®,
«(«6' Λΰι^έ'Κ^τήίί'βιϊιΜ
δαγωγικό κλίμα που επιτρέπει, όχι μόνο τη γνωστική,

β»™Wκάθε παιδαγωγουσας πρ^ξηρ^β^^ ρ_,ΛΑ33υρ3 .88S (68) ΜΟΧ
Γνωρίζουμε ότι τέτοια χαρακτηριστικά ανθρωιΐ(^ργϋ^ης)ευαι

σθησίας, ελευθερίας, πλαστικότητας και γνησιότηταςοι^ίεν^οπε-
λούν: στοιχείατίτων ίσχολείωνοτης "Κοινότήΐάς. Ηνάρόμοίφ^® δικό
μας όραμα· καίάίτημα^να'^Ινέΐ^ή Βαρώτίάϊιά^
στική.

—iδευάη,·' με ΐο όποίοδήπόίε· ^
μΦΛνεί Μρή9η;^ρυς,.τομς,γ^έους3 ιχο^χ^ς^;ήπςυΙυρώ?^
ναι αβέβαιη η πορεία τους προς .τ·θ?Γαξίες7)Τηςΐ(Κθΐίνί)ΐ?ικήςίΚ€ΐταΗ
νόησης και αλληλεγγύης. .8ΰ-Υ6 ο ςοπ ρό ,.AjjZ ?οΜπδο>υΗ or

^ -Τι μπορέΐ νά'βίνμι'η^ΕϋΡώπήΓά^^όχΐ'μθέ1^ρώπΓρα>0^Γ|λέ^ύής^
Μια>6ίκόν0μική''/^αι·;μ^ 'Έ^ώϊίή^
γνώση, ίσως x&pi(J έΐΐδίσθή^ί^ς 4ΐΐαί'4ίς^8ν8ΐΐ&^^τεί
της, χωρίς κατανόηση και χωρίς ανθρωπι^^ΐζή^ρρι^^^ν;
νουγ αποφάσεις ,γ^ατρ,.μέί^^^ tμμP^(μζ^^T^^λ^^
αμούσεςτίς^μεγάλες,αξίες. ;Ε4γαΐ;Ρΐ^λαρίτης'5^ΡΦ^ΐςν(ί^χΐιΡ^!^^^Α
λιτικοί, που καλούνται να διαμορφώσουν κοινή ταυτότητα καΐ^α
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π. Πηγιάκη

στηρίξουν ενεργά τα ανθρώπινα δικαιώματά τους. Αν η κοινή
ταυτότητα προσανατολιστεί προς την αξία της αλληλεγγύης,
μπορούμε να ελπίζουμε ότι οι αξίες δε θα υπάρχουν μόνο σε δια
κηρύξεις και σε αποφάσεις του Συμβουλίου της Ευρώπης. Οι νέοι
της Ευρώπης θα φτάνουν ο* αυτές με ελεύθερη επιλογή και
προαίρεση μέσα από τις διαδικασίες ανίχνευσης της κοινωνικής
πραγματικότητας, μέσα από τον παιδαγωγικό στόχο μιας εκπαί
δευσης ανθρωπολογικής, που θέτει ως πυρήνα της την ανάγκη
να κατανοήσουμε, να ερμηνεύσουμε τον κόσμο μας και να συνυ
πάρξουμε με τους συνανθρώπους μας.
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